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Egitim Osmanli’nin son doneminde oldukca énemsenmis ve cagdaslasma-
nin temel araglarindan biri olmustur. Tanzimat’a kadar pragmatist ve gegici
bakilan batililasmaya sonralari ‘mahiyet katici” ve ‘donustirici’ gozle ba-
kilmis ve egitim batil bir form kazanmistir. Bu formun temel karakteristigi
kiltirel ¢agdaslasmanin saglanmasi istegidir. Il. Mesrutiyet, egitim bakimin-
dan gelenek ile modernlesme gayretlerinin en yiiksek diizeyde miicadele et-
tigi ama gelenekselcilerin giin gectikge geride kaldigi bir donemdir. Bu dé-
nemde Cumhuriyet’in ¢agdaslasma programi buyik olclde tartisiimis ve
projelendirilmistir. Bu projeler cumhuriyetle birlikte uygulama imkani bul-
mustur. Bu bakimdan cumhuriyet egitimine 1. Mesrutiyet’in batici, Tirkci
ve islamci aydinlarinin katkilari biyiiktiir. Bu yazida son dénem Osmanl
aydinlarinin egitim dustnceleri 6zellikle benzer yonleri dikkate alinarak ince-
lenmistir.

Anahtar Kelimeler: Son dénem Osmanli aydinlari, Turk egitim dusiincesi,
egitim ve toplum, egitimde batihlasma, Tiirkguliik, islamcilik, baticilik.

ABSTRACT
The Central Role of Education in Social Problems and
Approaches of Ottoman Intellectuals to Education
in the Last Years of the Ottoman Empire

Education has been overrated and it has been seen basic source of mod-
emization in the late Ottoman period. In the early times, education has been
considered as a pragmatist but later it has been added an essential character
and converter. Mence education gained a vvestem form. The basic character
of this is the will of modernization in society. The conflict betvveen tradition
and modernization was at highest level in the Second Constitutional Period.
The modernization program of the new Republic was mainly discussed and

Bu makalenin kuclk bir kismi farkli bir yontyle “lll. Sosyal Bilgiler Egitimi Kongre-
si”nde bildiri olarak sunulmustur. Metin bu genis haliyle ilk defa burada yayimlan-
maktadir.
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projected in this period. Hence, the impact of the VVestemist, Turkist and
Islamist Intellectuals of the Second Constitational Period on the education of
the Republic was great. In this article the approaches of the Ottoman intel-
lectuals to education was examined with respect to the similarities of ideas
among them.

Key Words: Ottoman Intellectuals, Turkish Education Idea, Education and
Society, Westernization in Education, Turkism, Westernizm, Islamism.

Giris

gitimin batin halk kitlelerine yayilmasinin zaruret haline gelmesi

biyik 6lclide Avrupa’da meydana gelen sanayi devrimi dénemi-

ne rastlar. Sanayi devrimi insanlik tarihinin en énemli dénim nok-
talarindan birini teskil eder. Bu devrim ile birlikte yepyeni bir toplum
modeli olusmaya baslamistir. Yeme i¢gme aliskanlikarindan, egitim diize-
yinden, calisma kosullarindan ve en énemlisi zihniyet bakimindan daha
onceki insan topluluklarindan apayri bir toplum modeli ortaya c¢ikmustir.
Bu toplumun en belirgin vasiflarindan biri egitime ziyade énem vermesi-
dir. Zira sanayinin temel unsuru makinelerin kullanilmasi ve daha da
onemlisi artik Griindn tiketilmesi igin egitimli bir topluma ihtiya¢ duyul-
mustur. Bu gereklilik Osmanl toplumuna da gecikmeden gelmistir. Her
ne kadar 17. yuzyildan sonra asker? alandaki aciklarin kapatiimasi igin
e§itime dnem verilmisse de ilerleyen yillarda toplumun egitilmesi geregi
ancak sanayi toplumunun bir zorlamasi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu zaru-
ret giin gectikce de biyumistir. Oyle ki, toplumsal sorunlarin iyice ¢o-
galmaya basladigi donemlerde temel ¢6zim argimani olarak oncelikle
e§itime muracaat edilmistir.1 Abdilhamid muhalefetinin énde gelen ay-
dinlarinin temel ortak 6zelliklerinden biri siyasi olarak mesrutiyet isteme-
lerinin yaninda egitime vurgu yapmalaridir. Il. Mesrutiyet déneminin
0zgur ortaminda hemen her tirlt gérusind ileri strenler, toplumsal buh-
randan kurtulabilmek icin genis bir egitim seferberligi fikri (izerinde dur-
muglardir. Bu gorisler ve tartismalar Cumbhuriyet’in ilk yillarinda etkili

1Son dénem Osmanli toplumunda egitimin 6nemsenmeye baslamasi konusunda su
calismalar 6nemlidir: Selguk Aksin Somel, The Modernization of Public Education in
the Ottoman Empire, 1839-1908: Islamization, Autocracy, and Discipline, Leiden: Brill
Academic Publishers, 2001; Benjamin Fortna, Imperial Classroom: islam, The State,
and Education in the Late Ottoman Empire, Oxford: Oxford University Press, 2002.
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olmus ve temel egitim politikalari ve felsefeleri bu dogrultuda belirlenmis-
tir. Dolayisiyla cumhuriyet dénemi egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
sorunlarin ve basari unsurlarinin kékeninde biyuk oranda Il. Mesruti-
yet’in egitim tartismalari yatmaktadir.

Toplumsal sorunlarin ortaya konulmasinda tarihsel arka plan oldukca
onemlidir. Hem sorunlarin kaynagina inmek hem de gecmis tecriibeler-
den istifade etmek adina buna basvurulmalidir. Aslinda son dénem Os-
manli aydinlarindaki egitim disiincesinin anlasiimasi icin Il. Mesrutiyet’in
devraldigi entelektiiel mirasa bakmak gereklidir. Bunun icin asgari di-
zeyde Tanzimat’la baslayan hizh batililasma ve toplumsal dedisme caba-
larina ve eg@itim faaliyetlerine deginilmelidir. Clinki “ferdi veya munferit
vakalarin izahinda oldugu gibi ictimal hadiselerin izahinda da stimullii
minasebetlere, hatta mimkinse mensee kadar gitmenin faydasi vardir.”2
Bu sebepten dolayi, gerek icinde bulunulan dénemin gerekse yakin tari-
hin egitim sorunlarina biraz daha geriden bakabilmek ve Tirk egitim
dustincesi tarihinin fikri alanlarina nifuz edebilmek adina bu yazida Il
Mesrutiyet’in farkl siyasal gortslere mensup aydinlarinin egitim distnce-
leri Gzerinde durulacaktir.

Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Egitimin Onemi ve Gelisimi
Osmanli toplumunda egitimin genis kitlelere yayilmasi istegi ilk olarak 1.
Mahmut’la baslamistir. Tanzimat’in ilk yillarinda egitim disiincesi alanin-
da fazla ilerlemenin oldugu sdylenemez. Ancak Yeni Osmanlilar ile birlik-
te blyuk bir inkisaf baslamistir. Gelisen Bati medeniyeti karsisinda dnce
duraklayan, sonra gerileyen Osmanli devleti, Avrupa ile arasindaki acigi
kapatmak icin bir takim yenilesme hareketlerine baslamistir. Oncelikle
asker? alanda yapilan yenilikler zamanla diger alanlari da kapsamistir.
Yapilan yenilikler icinde bastan beri okullar ayri bir 6nem tasimistir. As-
linda bu durum okullar adi altinda egitime atfedilen énemdir. Asker?
alanda ara¢ gere¢c alimindan sonra yapilan ilk is Avrupa usuliinde yeni
okullar agmak olmustur. ilerleyen yillarda modernlesmenin éncelikli yolu
egitim ve 6gretim olarak gorilmustir.

lll. Selim doneminde acilan askeri ve teknik okullara Il. Mahmud za-
maninda yenileri eklenmistir. Bu dénemde gercekg¢i bir modernlesme igin

x Miimtaz Turhan, Maarifimizin Ana Davalari, istanbul 1980, 5.226.
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fazladan tedbirler alinmaya baslanmistir. Bunlarin basinda “gelecek de-
virlerin mucedditlerini, yenilik taraftari olacak nesilleri yetistiren ylksek
mekteplerin acgilmasi, bilhassa Avrupa’ya 6§renci gdénderilmesi gibi te-
sebbisler”3 gelmektedir. Egitimin yayginlastiriimasi, ilkdgretimin erkekle-
re zorunlu hale getirilmesi bu dénemde yapilmistir. Bati usuliinde okullar,
1773te Muhendishane-i Bahri-i Himayun un4 acilmasiyla baslamistir.
Ardindan lll. Selim tarafindan Mihendishane-i Berri-i Himayln 1793’te,
1827’de Tbphane-i Amire-i Cerrahhane-i Mamure, 1834’te Mekteb-i
Fundn-1 Harbiye, ayni yil Mizika-i Himay(n Mektebi Il. Mahmud tara-
findan askeri alana yenilikler getirmesi amaciyla a¢iimistir. Tanzimat’a
kadar sivil karakterde de bircok okul aciimistir. Ristiye Mektebi, Mekteb-i
Maarif-i Adliye, Mekteb-i Ulim-1 Edebiye, Gureba Mektepleri5bunlardan
bazilaridir. Bu dénemde devletin yabanci dil gereksinimini karsilamak
Uzere 1820°de Béb-1 Ali icinde acgilan ‘terclime blirosu’nun gerek egitime,
gerekse Osmanli disunsel hayatina biylk katkilari olmustur. Tanzimat
birokratlarinin, devlet adamlarinin ve aydinlarin birgcogu buradan yetis-
mistir. Ayni donemde Batiya cesitli alanlarda yetistirilmek tzere 6grenci
gonderilmeye baslanmistir.6 Acilan okullardaki cesitliligin temel sebeple-
rinden biri, hizla gelisen blrokrasiye memur ve devlet kademelerine bi-
rokrat yetistirmektir. Bu donemde ilkégretimin zorunlu hale getirilmesi
buylk bir yeniliktir. Il. Mahmud 1824°te yayinladigi bir fermanla" egiti-
min dnemine dikkat ¢cekmis ve ilkdgretimi butin Osmanli tebaasina zo-
runlu kilmistir. “Ne var ki ferman istanbul’da bile 1839 yillarina gelinceye
kadar cesitli sebeplerden dolay! yeterince uygulanamamistir. ilkégretimin

3Turhan, a.g.e., s.165.

4 Ekmeleddin ihsanoglu, Tanzimat Oncesi ve Tanzimat Dénemi Osmanli Bilim ve
Egitim Anlayisi, istanbul 1992, 5.335.-395; Osman Ergin, Tirk Maarif Tarihi, istan-
bul 1977, C.l, s.315-324; Yahya Akylz, Tirk Egitim Tarihi, Baslangigtan 19997,
s.125; Faik Resit Unat, Turkiyede Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis,
Ankara 1964, s.14.

5Ergin, a.g.e., C.I, s.325-407.

6 Adnan Sisman, Tanzimat Déneminde Fransa’ya Gonderilen Osmanl Ogrencileri,
Ankara 2004, s. 2-3.

7Fermanin tam metni icin bak: Mahmut Cevat, Maarif-i Umumiye Nezareti Tarihge-i
Teskilatl, s.1-4; sadelestirilmis metin icin bak: Yahya Akyiz, a.g.e., istanbul 1999,
s.131.
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tim Glkeyi kapsar bicimde yayginlastirilmasi Tanzimat dénemine rast-
lar.”8

Tanzimat doneminde egitimde nicel gelismeler yasanmistir. Ergin, egi-
tim acisindan Tanzimat yillarini “gelisme ve genisleme seneleri”9 olarak
tanimlamistir. Halk egitiminden, askeri ve teknik okullara, yuksek égreti-
me ve kizlarin egitilmelerine varincaya kadar cok genis bir yelpazede
egitim faaliyetleri baslatiimistir. Egitimdeki bu hizli gelismelerin sebepleri
arasinda, yeniliklerin halka (tebaaya) daha rahat ulastirilabilmesi amag
edinilmistir. Gergek batililasma igin, egitimli bir halka sahip olmak gerek-
lidir. Bu sayede Avrupa kamuoyunda olumlu bir imaj olusturmak da
istenmistir. Bu amaclara ulasabilmek icin ilk kez Tanzimat déneminde
mesleki ve teknik egitimin temelleri atilmaya ve dgretmen yetistiren yik-
sek okullar agilmaya baslanmistir. Tanzimat’in egitim yeniliklerini icerik
ve teskilat kisimlarina ayirmak mimkindir. Igerik bakimindan baslica
yenilesmeler; yeni uslllerde e@itim ve 6gretim programlari, yeni égretim
ara¢c ve gereglerinin egitime dahil edilmesi, 6gretim slresinin degisimi,
disiplin, ders kitaplari, kaynaklar, egitim dili, yabaci dil égretimi ve 6§-
retmen yetistirilmesi ile ilgili konulardir. Teskilat bakimindan ise, 1845’te
gecici Maarif Meclisinin, Meclis-i Maarif-i Umumiye’nin ve daha sonra
Mekatib-i Umumiye Nezareti ve Ericimen-i Danis’in, kurulmasi gelmek-
tedir. 1851 tarihli Darllmuallimin’in ilk Nizamnamesil0 ve 1869 tarihli
Maarif-i Umumiye Nizamnamesill 6nemli gelismelerdir. Tanzimat déne-
minde ristiyelerin sayisi hizla ¢ogalmis, merkezde ve tasrada bir¢ok alan-
da erkek sanayi mektepleri acilmistir. Kizlar icin rstiye ve ilk idadi agil-
mistir. 1848°de ilk 6gretmen okulu Dartlmuallimin ve 1846°da ilk olarak
Darilfunun un12 kurulmasi Tanzimat déneminin 6nemli egitim yenilikle-
ridir.13

8 Akyiiz, a.g.e., s.132.

9Ergin, a.g.e., s, C.1,411.

myYahya Akyiiz, “Dariilmuallimin’in ilk Nizamnamesi,(1851), Onemi ve Ahmet Cev-
det Pasa”, Milli Egitim, Mart 1990, S.95, s.3-20.

1 Cevat, a.g.e., s.62.

r/ Darilfinun hakkinda bak: Ali Arslan, Darilfinundan Universiteye, istanbul 1995; ayni
yazar, “Osmanl Darulfininu”, Osmanh, C.5, s.297-305; Emre Dédlen, “Darulfinin”,
Tanzimattan Cumhuriyete Tulrkiye Ansiklopedisi, C.2, s. 476-477.

B Tanzimat déneminde agilan yeni okullar, programlan, uygulamalan ve kadrolari hak-
kinda genis bilgiler i¢in: Ergin, a.g.e., C.I-2, s.411-721; Akyiz, a.g.e., 5.137-195; Unat,
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Toplumsal ve siyasi hayatin 6nemli bir doniim noktasi olan Tanzimat
Fermani’nda egitim ile ilgili hicbir hikim bulunmamasina ragmen bu
yillardan sonra egitim alaninda hizli ve genis ilerlemeler olmustur. Bu
glne kadar gelen bircok egitim muessesesinin temeli Tanzimat dénemin-
de atilmistir. Ancak egitimdeki ilerlemenin mahiyeti ve amaci tam olarak
belirlenemedigi icin, kalici bir basaridan s6z etmek zordur. Cinki bu
okullarin hemen hepsi memleketin bir ihtiyacini karsilayacadi disiincesi
ile acilmis olmasina ragmen siphesiz hicbirisi onu tatmin edecek bir ma-
hiyet ve seviyeye ulasamamistir. Clunkl “hepsi gelisi-gizel, derme-¢atma
vasitalar ve kifayetsiz hocalarla, sistemsiz, plansiz bir sekilde tesis edilmis-
lerdir. Bununla beraber, cemiyetin biinyesinde meydana gelen veya bek-
lenilen degismelerden dogan ihtiyaglar bu miesseselerin tesekkilini
zaruri kilmistir.”24 Tanzimat egitiminin bu aksakhklari 1. Mesrutiyet do-
nemine kadar ince uzun yollara ayrilarak devam etmis ve Tanzimat egi-
tim ve egitimcilerine karsi dnemli elestiriler yapilmistir. Tanzimatcihgin
topluma blyuk zararlar getirdigi vurgulanmis, ama bunun sorumlularinin
Oncelikle dénemin siyaset ve siyasetcileri oldugu vurgulanmistir.15 Bu-
nunla birlikte Tanzimat aydinlari egitimin toplum icin oldukca 6nemli
oldugunu sarekli vurgulamislardir. Namik Kemal Maarif baslikli yazisinda,
“itikad-1 &cizanemize g6re su maarif hususu sahihan alemde mevcut olan
mesail-i siyasetin climlesinden mihim oldugu icin o babda bir mitalaa
beyan etmek istenilirse en evvel her tirll infialat-1 nefsaniye ve hayalat-i
sairaneden tecerriit etmek ve guzel fikirler, giizel arzular taharrisinden ise
bulunmus veya bulunacak bir fikrin miisaade-i hale gore fiiliyata tatbiki

a.g.e., Ankara 1964; Niyazi Berkes, Turkiyede Cagdaslasma, Ankara 2002, s.229-244;
Hilmi Ziya Ulken, Tirkiye’de Cagdas Diistince Tarihi, istanbul 2001, s.49-56; Bemard
Lewis, Modem Tiirkiyenin Dogusu, Cev: Metin Kirath, Ankara 2000, s.115-116; ilhan
Tekeli-Selim ilkin, Osmanh imparatorlugu’nda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusu-
mu ve Doénlstimid, Ankara 1999, s.60-84; Sadrettin Celdl Antel, “Tanzimat Maarifi”,
Tanzimat |, s.441-462; Hasan Ali Koger, Tilrkiye'de Modern Egitimin Dogusu ve Geli-
simi, istanbul 1991, s.22-119; Necdet Sakaoglu, Osmanli Egitim Tarihi, istanbul 1991;
“Eg@itim Tartismalan”, TCTA, C.2, s.478-482; Emin Kolayci, “XIX. Yizyil ve Sonrasi
Osmanli Devleti’nde Egitim ve Ogretim Kurumlan”, Osmanl, C.5s.281-296.

14Turhan, a.g.e., istanbul 1980, s.172.

15 Sati[El-Husri], “Tanzimatcihk Mes’elesi 17, ictihad, 2 Mayis 1329, No: 64, s.1379-
1383; ayni yazar, “Tanzimat¢ilik Mes’elesi 27, igtihad, 9 Mayis 1329, No: 65,
5.1406-1410.
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careleri disinmektir”16 diyerek egitimin énemine deginmistir. Minif Pa-
sa, toplumsal degisimin saglanmasi icin en énemli ara¢ olarak egitimi
gorir.17 Pasanin, cocuk egitimi ve kizlarin okutulmasi konularinda déne-
mine gore hayli ilerici fikirleri vardir. Egitime verilen bu 6nem Tanzimat
doénemi devlet adamlarindan ve aydinlarindan hareketle, Jon Tirk do-
nemi aydinlarina da gecmistir. Oyle ki Jon Tiirklerin toplumsal devrimi
siki sikiya egitime baglidir. Bunu Avrupa’daki ve Osmanli’daki éncilerine
bakarak yapmayi planlamislardir. ibrahim Temo, ittihat ve Terakki icin
Paris’te kaleme aldi§i egitim programi girisinde, “bir milletin egitiminin
temeli ilk tahsildir. Her millet halkinin okuryazar sayisiyla medeniyetteki
vaziyetini gosterir. Bundan dolayr Tirkiye’mizde yapilacak en muhim
Islahat bir binanin temel taslarina benzeyen maariftir’18 derken, Minif
Pasa, Ali Suavi ve Namik Kemal’in egitim dusiincelerini savunuyor gibi-
dir.

Il. Abdilhamid déneminde egitim konusunda nitelikten ziyade nicel
gelismeler Gzerinde durulmustur. Bu konuda arastirmacilar hemfikirdir.
Ergin bu donemi “yayilma ve ilerleme seneleri”19 olarak kaydetmistir.
Gergekte bu donemin egitim faaliyetlerini arastirirken devrin siyasf, eko-
nomik, i¢ ve dis meselelerini hesaba katmak gerekir. Bu donemde basla-
yan Jon Tark hareketi, azinliklar arasinda bas gosteren hizli ayrilikgi
emeller, devletin daha oncelerden farkli olarak bir¢cok alanda halkina
hizmet etmeyi kendine gbrev haline getirmesi, devletin daha ¢ok sorum-
luluk almasi beraberinde olumsuz uygulamalari da getirmistir. Bunlarin
basinda siki bir idare, jurnalcilik, basin yayinda sansir, surginler ve goz
hapisleri gelir. Egitim sahasinda atilan adimlar bu gelismeler 1siginda
degerlendirildiginde kisilere gore farkli sonuclar ¢ikmaktadir. Ancak “d6-
nemin egitim hareketlerinin basarili mi basarisiz mi oldugu tarih yazimi-
nin bir sorunu olarak glindemdeki yerini hala korumaktadir.”20 Egitimde-
ki nicel gelismeler ve Tanzimat dénemi uygulamalari g6z éniine alindi-

16 Namik Kemal, “Maarif”, ibret, S.16, 4 Temmuz 1872; M. Nihat Oz6n, Namik Ke-
mal ve ibret Gazetesi, Ankara 1997, s.99.

17 ismail Dogan, Tanzimat’in iki Ucu: Miinif Paga ve Ali Suavi, istanbul 1991, s. 158.

18 ibrahim Temo, Dr. ibrahim Temo’nun ittihat ve Terakki Anilari, istanbul 2000,
s. 158.

B Ergin, a.g.e., C.3-4, 5.839.

20 Fortna, a.g.e., s.295.
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ginda Hamidiye egitimi basarilidir. Bunlari birlikte degerlendiren Ergin
soyle bir yorum yapar:
“iddia ediyorum ki Sultan Hamid’in kasten ve muttariden bu memle-
keti maariften mahrum biraktigi hakkinda her kimin olursa olsun dii-
sinmeden belledigi basmakalip fikirler yanhistir (...) Yayilma ve ilerle-
me adini verdigimiz bu dénem eger yukarda sayilan devrin sartlan ge-
redi uygulamalarini yasamamis olsaydir maarif tarihinin altin devrini
imparatorluk bu zamanda yasamis olacakti.”2L

Egitim 1I. Abdilhamid déneminde biyik 6l¢iide tasraya yayillmistir. Bu
yayllmanin devlete memur yetistirmek ve tasra teskilatlarini guc¢lendirmek
gayelerinden olustugu da séylenebilir. Abdilhamid iktidarinin ilk zaman-
larinda “250 olan ristiye sayisi 1908’lere gelindiginde 600°e, idadilerin
sayisl, 5’ten 104’e, Dartlmuallimin sayisi, 4’ten 32’ye, iptidal okullarin
sayisi da 200°den 4000-5000 civarina yukseltilmistir. Stbyan mektepleri-
nin 1000’e yakini usdl-i cedid”2 tarzinda egitim veren okullardir. Bu
artisa okullarin cesitliligi de eklenmistir. Bu nicel ve cesit artisinin elestirel
noktalarindan biri niteligidir. Ancak bu tenkitler “genellikle yiksek &gre-
time yoneliktir. ilk ve orta 6gretim bunun disindadir. Ama ilk ve orta 6§-
retim hicbir zaman Avrupa’daki emsalleri seviyesine ulasamamistir.”23
Bltlin bu elestirilere ragmen Cumhuriyet’i kuran kadro biyik él¢ude 1.
Abdilhamid dénemi egitim kurumlarindan yetismistir. J6n Tirk muhale-
feti bir anlamda mevcudiyetini Il. Abdilhamid’in tasraya yayilan egitim
kurumlarina borcludur. Bunu Jén Turklerin énde gelenlerinin dogum
yerleri ve egitimlerine bakarak anlamak mumkandr.

Il. Megrutiyet aydinlarinin cogunlugu Abdilhamid aleyhinde calisan-
lardir. Ozellikle “yurt disinda bulunan Jon Tirklerin hemen hemen tek
ortak noktalari Abdilhamid aleyhtarli§i yapmalari idi.”24 Buna ragmen
Abdilhamid’e yonelik elestirilerin tamamina yakin bir kismi siyasetle
ilgilidir. Mesrutiyet, parlamento, basin hurriyeti, fikir 6zgurligi vb. konu-
larinda yogun elestiriler yapilmis ama egitim konusunda bir tenkit s6z
konusu degildir. Bu konuda ittihat ve Terakki’nin kurucusu ve bir numa-
rali iiyesi I. Temo’nun anilarinda ilging bir anekdot bulunmaktadir: Jén

21 Ergin, a.g.e., C.3-4, 5.872-874.

2 Bayram Kodaman. Abdiilhamid Devri Egitim Sistemi, Ankara 1991, s. 164.

2 Kodaman, a.g.e., s.164.

24 M. Sikri Hanioglu, Bir Siyasal Dusunlr Olarak Abdullah Cevdet ve Ddnemi,
istanbul 1981, s.33.
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Tuarkler Fransa’da surglinde iken bir giin iktidara geldiklerinde yapilacak
islahatlarin neler olacagini tartismiglardir. Cemiyetin baskani Ahmed Riza
bir aksam toplanti yapmis, is basina gegtikleri zaman ne yapabilecekleri-
ne dair herkesin gorustinid almistir. Ancak onlarin ciddi bir programi yok-
tur. Bir hafta sonra ibrahim Temo egitim konusunu Gzerine almis ve bir
proje sunmustur. Proje kisaca sunlari icermektedir:

o Bitin Osmanli vatandaslari icin ilk egitim yedi yas sonrasi zorunlu
ve parasizdir,

« ilkokuldan itibaren biitin programlar devlet denetiminde ve goze-
timinde olacaktir.

e Dort yil ilkokul okuyup da daha ileri 6gretim okullarina gidemeyen
cocuklar iki yilhk ameli bir 6gretim yapmalidir.

e Koy ve mahallelerde 40°tan fazla Turk olmayan ¢ocuk bulunuyorsa
onlara kendi dillerinde egitim yapma imkani saglanacaktir.

e Azinlik ve yabanci okullarinin ders saatlerinin yarisi Tirkce olmali-
dir.

o Turk ilkokullarini bitirmeyenler veya Tirk ilkokullarina denk bir si-
navdan gegip basaramayanlar Osmanli memuriyetine kabul olunmazlar.

e Osmanl dahilindeki din adamlari egitim islerine asla karismazlar.

+ Latin harfleri kabul edilmelidir.

Bu tasariya Ahmed Riza: “Doktor bu senin yazdiklarin simdiden zaten
Abdllhamid idaresinde fazlasi ile tatbik olunuyor. Hatta vilayetlerde agi-
lan idadilerde dahi resmen konmustur”2 diyerek tasariyi tartismaya bile
gerek duymamistir. Goruldugi UGzere JOn Tirklerin egitim tasarilarinin
hemen hemen tamami (son madde hari¢) Abdilhamid zamaninda uygu-
lanmaya baslanmistir. Netice olarak bu dénemde genellikle toplumsal
orgutlenmeler kuskuyla karsilansa da bilim, egitim ve meslek 6rgutlerinde
ciddi gelismeler yasanmistir.

Tanzimat ile hizlanan yenilik hareketleri bircok alanda ikili bir yapinin
olusmasina da sebep olmustur. Bu ikili yapilardan biri de egitimdir. “Eski
ve yeni ayni devirde, esasta hi¢ bir ¢atismaya girmeksizin karsi karsiya
varliklarini devam ettirmislerdir.”26 Geleneksel egitim kurumu olan med-
reseler ve sibyan mektepleri karsisinda yenilikci okullar agilmaya baslan-

2% ibrahim Temo, a.g.e., s.158-159.
% Ulken, a.g.e., s.49.
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mistir. Medreselerde koklu bir 1slahata ya da kdkten ilgaya girisilmeksizin
Avrupai okullar faaliyet gostermeye baslamistir. Aslinda medreselerde ilk
bozulmalar Kanuni déneminde baslamistir.27 Bu doneme kadar basarili
olan medreselerin bozulmaya baslamasinda dahili ve harici farkh sebep-
ler vardir.28

Il. Mesrutiyet dncesinde baslayan egitimde yenilesme dusinceleri, bu
dénemde garp hayranhgina kadar varmistir. Bitiin bu yenilik tesebbisle-
rine ragmen Osmanli toplumunun egitim sistemi ve seviyesi istenilen
diizeye getirilememistir. Diger bitin yeniliklerde oldugu gibi egitimde de
ikililik devam etmistir. Tanzimat egitimcileri Osmanlh toplumuna gercek
bir reform yasatamamakla suclanmistir. Hizli bir batililasma hareketi bas-
latilmis ama bu hareketin topluma uygunlugu g6z ardi edilmistir. “Tanzi-
mat hareketi oldugu zaman, Osmanli camiasinin doju medeniyet ve
kaltarh ile alakasini kesip garp medeniyetini temsil edebilmesi igin lazim
olan siibjektif ve objektif sartlar mevcut degildir.”2 Yani toplum biinyesi
bu zihniyet degisimine hazir degildir.

Bati diinyasi gercek anlamda taninmamistir. Bu sartlar altinda egitim
alaninda yapilan yenilik hareketleri “medreselerin tesiri altinda ve mah-
dut miktarda, mutereddit, plansiz, tezatlarla dolu ve sathi”30 kalmistir.
Yeni acilan okullarda ve cikarilan nizamnamelerde 6zgunliikten ziyade
dykunmeci bir bati taklitiligi belirgindir.

27 Zeki Salih Zengin, Il. Mesrutiyette Medreseler ve Din Egitimi, Ankara 2002, s.22;
Serafettin Yaltkaya, “Tanzimattan Evvel ve Sonra Medreseler”, Tanzimat I, s.465;
Huiseyin Hatemi, “19. Ylzyilda Medreseler”, TCTA. C.2, s.501; Mustafa Ergun, Il.
Mesrutiyet Devrinde E§itim Hareketleri, Ankara 1996, s.23.

28 Medreselerin gerileme ve bozulma sebepleri hakkinda genis bir literatiir vardir.
Bunlardan bazilari igin bak: Murtaza Korlaelgi, Pozitivizmin Turkiyeye Girisi, Anka-
ra 2002; Ergin, a.g.e., istanbul 1977, C.2; Aydin Sayili, “Ortaga§ islam Diinyasinda
ilmi Calisma Temposundaki Agirlasmanin Bazi Temel Sebepleri (Avrupa ile Muka-
yese)”, Arastirma, DTCF Felsefe Arastirmalari Enstitist Dergisi, C.l; Mehmed Ni-
yazi, Tirk Devlet Felsefesi, istanbul 1996; Ahmet Cihan, “Osmanli Medreselerinde
Sosyal Hayat”, Osmanli, C.5, Ankara 2000; Mustafa Akdag, “Medreseli isyanlar”,
iU iktisat Fakiiltesi Mecmuasi, S. 11.

2 Celal Sadrettin Antel, “Tanzimat Maarifi”, Tanzimat I, istanbul 1999, s.445.

Antel, a.g.e., s.446.
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Il. Mesrutiyet Doneminde Egitim Duslncesi
Bu yazida ozellikle 1l. Mesrutiyetsin hakim siyasal ideolojilerinin temsil
kabiliyeti ylksek yayin organlarinin egitim politikalari ve uygulamalari
Uzerinde durulacaktir. Yapilan bitin yeniliklere ragmen 1l. Mesrutiyet’te
hé&la egitime yeterince 6nem verilemediginden sikdyet edilmistir. Done-
min d6nde gelen dergileri, gazeteleri ve aydinlari gerilemenin sebebi ola-
rak birinci siraya halkin cehaletini ve egitimsizligini koymuslardir. Hemen
hemen her aydin 1908°de yapilan siyasal devrimin Osmanli toplumu igin
buylk bir degisim oldugunu ifade etmistir. Ancak aydinlar bu degisimin
siyasi bir rejim degisikligi oldugunu, bunu toplumsal ve egitim bakimin-
dan desteklemedikge bir sey ifade etmeyecegini dile getirmislerdir.3
Dénemin egitim dislincesini anlayabilmek icin bir anlamda dénemin
siyasetini de anlamak gerekir. Cunkd egitimi buyik 6lglide yonlendiren
siyaset olmustur. Bu durum ozellikle Turk siyasal ve duslinsel hayatinda
boyle olmustur. 1l. Mesrutiyet’in siyasal cografyasina bakildigi zaman son
derece karmasik ve renkli bir ortam gorulir. Bu sebeptendir ki T. Zafer
Tunaya Il. Mesrutiyet dénemi siyasal hayatini “Turk siyasal hayatinin
laboratuari” olarak nitelemistir. Bu donemde belirgin olarak (¢ siyasal,
kilturel ve toplumsal akim bas basa gitmistir. Bunlar, Turkguliuk, Islamci-
lik ve Baticilik akimlaridir. Diger akimlar bunlar nispetinde genislige ula-
samamis ve toplumsal hayatta kabul gérmemistir. Donemin aydinlari da
buylk ol¢tide bu akimlarin icinde ya da cevresinde degerlendirilmis ve
kategorize edilmislerdir. Bu akimlarin ve bu akimlara mensup aydinlarin
toplumsal hayatin isleyisine, siyasete ve toplumsal sorunlarin ¢dziimlen-
mesine yonelik kendilerine ézgi 6nerileri mevcuttur. Bu meyanda olmak
lizere hem Tirkei, islamei ve Batici akimlarin hem de bu akimlara men-
sup aydinlarin Gzerinde durulmaya deger egitim disilnceleri vardir. Asa-
gida ornekleri ile verilecegi lzere, 1. Mesrutiyet dénemi aydinlarinin egi-
tim disinceleri ve egitimde yapilmasini istedikleri yenilikler Cumhuriyet
inkilaplarinin temellerini olusturmustur. Cumhuriyet’i hazirlayan kadrola-
rin e§itim anlayislari mensup olduklari siyasal mecralar icinde ele alinabi-
lece@i gibi, tek tek de ele alinabilir. Bu yazida aydinlarin egitime yonelik
distinceleri 6zgln orneklerle kisa kisa ele alinacaktir.

Ji Bu konuda énemli bir metin icin bak: Akcuraoglu Yusuf, “Son inkilab Sevakibi ile
Netaici”, igtihad, Mart 1909, No:lI.
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Il. Mesrutiyet aydinlarinin birbirinden farkl egitim disiinceleri yaninda
birbirine ¢ok benzeyen dustnceleri de mevcuttur. Bunlarin basinda top-
lumsal gerilemenin sebepleri arasinda halkin egitimsizliginin gelmesi ve
cehaletin sayilmasi gelir. Yine bu konuyla ilgili olarak, toplumsal buhran-
dan kurtulmanin en temel caresi olarak da egitim care olarak gosterilmis-
tir. Toplumda egitimin rolii ve énemi hakkinda 6nemli bir risale hazirla-
yan Tiiccarzade ibrahim Hilmi’nin ifadeleri kolektif bir suurun ifadelerini

andirmasi bakimindan énemlidir:

“AltI ylz seneden beri bu halki yakip kavuran kendi evi i¢inde bir gin
rahat birakmayan vekayi’i dahiliye ve hariciye hep maarifsizlikten
nes’et ediyor (....) her hangi bir millet maarife sarilmayip da mevcudi-
yet-i siyasiyesini komsularinin rekabetine baglarsa onun sonu muthis
bir felakettir. iste Tiirkiye mevcudiyet-i milliye ve siyasetini terakkiyat-i
dahiliyesinde maarifte aramayarak kendisini komsularinin rekabetine
ma’ruz birakarak yasamak istedigi icin bir asir icinde baska milletlerin
on asirda ugramadigi felaketlere ugradi (....). Maarifte ilerleyen bir mil-
let her seyde ilerlemis addolunur. Clnkd milletine tatbik edecegdi butin
muiesser-i medeniyeyi maarifle temin edebilir (...). Biylk bir inkilap
yaptik fakat maarife hi¢ bakmadik, her hangi bir dairede az ¢ok tensi-
kat yapildi, maarife hi¢ bakilmadi. Maarif nezaretine ise katiyen ehil bir
adam aranmadi. Ne maarif nezaretine ehemmiyet verildi ne de gelen
bir nazirin bir is yapacagi hesap olundu.”32

Burada goruldigu gibi, toplumsal ilerleme ve geri kalma ile egitim ara-
sinda pozitif bir korelasyon kurulmustur. Egitimin énemli bir mesele ol-
dugunu Karwuri-i Esasi’nin ilgili maddelerine3 atif yaparak goéstermeye
calisan Abdullah Cevdet, egitimin 6nemi meselesini daha da ileriye goti-
rerek;

“Bu memlekette hayat kadar mu’tena, belki hayattan daha ziyade
mu’tena iki mesele var: Sihhat-i umumiye, Maarif-i Umumiye.... Ana-
dolu’nun Rumeli’nin ve b& husus Anadolu’nun sihhat ve afiyet-i
umumiyet nokta-i nazarindan ne kadar aglanacak halde oldugunu
simdi disinmeye cahisacagim. Fakat bu ‘dislinmeye calismak’ hichir

P Ticcarzade ibrahim Hilmi, Maarifimiz ve Servet-i ilmiyemiz, istanbul 1329 s.4-5-
6,11.

3B Abdullah Cevdet, “Semsii’l-Mekatib Mektebi”, ictihad, 23 Tesrin-i Evvel [1]330,
No: 120, s.366; Kanun-1 Esasi’nin ilgili maddesi soyledir: “Madde 114 - Osmanh
efradinm kéffesince tahsil-i maarifin birinci mertebesi mecburi olacak ve bunun
derecdt ve teferrudti nizam-1 mahsus ile tdyin kilinacaktir’, Suna Kili, Seref

Gozibiyik, Turk Anayasa Metinleri (Sened-i ittifaktan Giinimiize), istanbul 2000,
s.55.



Toplumsal Sorunlari Cézmede Egitime Bigilen Merkezi Rol 33

zaman bundan belki bin sene evvel vaz’ edilmis olan ‘Mcorqore zano
mens sana’ yani, saglam akil saglam vicudda bulunabilir, kanun-i
muebbedini bana unutturabilecek kadar hikimli olamayacaktir.”34

demektedir. Benzer ifadeler Sebili'r-Resad’m 6nde gelen egitim yazari
Mehmed Semseddin, Turk Yurdunun dnde gelen yazarlari Yusuf Akgura
ve Ziya Gokalp ve Ahmed Agaoglu tarafindan da dile getirilmistir. Do-
nemin aydinlarini mensup olduklari -ya da var sayildiklari- sosyo-politik
akimlar icinde gruplandirarak egitim gorusleri séyle 6zetlenebilir:

Batici Aydinlarin Eg§itim Disunceleri
Il. Mesrutiyet’te batici akiminin en dnde gelen ismi suphesiz Abdullah
Cevdet, Celal Nuri, Kiliczdde Hakki, Peyami Safa ve Riza Tevfiktir. Bu
aydinlarin dusiincelerine en yiksek dizeyde de oncelikle ictihad mecmu-
as! sonrasinda da Mehtap, Hurriyet-i Fikriye ve Hak gazeteleri terciman
olmustur. Abdullah Cevdet batici aydinlarin lideri olarak kabul edilir.
Aykirt fikirleri ile daima ilgi ve tepki ¢ekmis bir aydindir. Ona gore,
1908°de yapilan ihtilal alel-acele yapilmistir. Clnk( inkilabi gergeklesti-
renlerin alti yiz yildir hikiim siiren bir devletin basina gegctiklerinde uygu-
layabilecekleri geliskin projeleri yoktur. Bu haliyle inkilap acele yapilmistir
ve lttihat ve Terakki’nin 3. numaral kurucu liyesi Cevdet’e gére “Une
revolution hatee est une evolution ratee’, yani “miista’cel bir inkilab yari
yolda kalmis bir inkilabdir”.35 Il. Mesrutiyet’le birlikte gelismeye baslayan
Turkculuk akiminin 6nde gelen aydinlarindan Ziya Gdékalp’in meshur
siirine sadece iki kelimesini degistirerek karsilik veren Cevdet, egitime,
ilme, bilime ve irfana ne kadar énem verdigini sdyle anlatmistir:

“An’anata ridyet namina hurafata arz-1 eséret ediyoruz. Terakki demek

muhafazakarlik simesi Uzerine tecdid simesinin tedrici ve bila-semétet

(dasmanlarin sevinmesi) galebesi demektir. Sematetle galebenin adi

‘ihtilal’dir. Bizim ka’be-i vaslimiz, saman  irfandir / Vatan ne Tirki-

ye’dir Turklere ne Turkistan

Vatan blyik ve miebbed bir tlkedir: Turan”, diyorlar. Gizel, a’la, fa-

kat ben, bana sdylenilmis ve sdylenecek sdzleri bos veya hos gorerek:

“Vatan ne Turkiye’dir bizlere ne Tirkistan / Vatan bliyik ve miebbed

bir tlkedir: irfan!

3 Abdullah Cevdet, “ Yangin Var”, i(;tihad, 1 Temmuz 1328, No: 49, s.1132.
¥ Abdullah Cevdet, “Dilmesti-i Mevlana”, ictihad, 26 Kanun-1 Hvvel 29, No: 86.
s.1905.
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demekte israrliyim: hakiki milliyetperverlik, hakiki vatanperverlik ancak
saglam irfan ile hasil ve payidar olur.”36

Gorilduga gibi Abdullah Cevdet’in diisiincesinde egitim ile irfan es
deger tutulan kavramlardir. Aslinda o hep irfandan bahseder. irfan Kiil-
tirden daha ileri bir seviyedir. Egitim, bilim ve ekonomi onda i¢ ice gec-
mis unsurlardir. Bu agidan toplumda refahin sartlarini daima t¢ olarak
gormis ve bunlari; “Zengin olmak, Kuvvetli olmak, Alim ve fazil olmak™3'
olarak formile etmistir. Buradan anlasildigina gére, maddi zenginlik ol-
madan manevi zenginlik zordur. Maddi ve manevi zenginlik olmadan da
alim ve fazil olmak zordur. Su halde iyi bir egitim icin maddi ve manevi
zenginlik sarttir.

Abdullah Cevdet’in sahsinda ictihad’in ve batici aydinlarin egitimden
beklentilerini, egitimin amacinin ne olmasi gerektigini en belirgin, acik ve
anlasihir tarzda Cevdet’in bir otokontrol seklinde yazip, yayimlamadigi,
kendinin sorup, kendinin cevapladidi bir anket metninde gérmek mim-
kindlr. Buna gore egitimin amaci sunlardir;

“S/10-Terbiyenin gayesi ne olmahdir?

C/10- Terbiyenin gayeleri insanlardaki behimi hevalari kesmek, behimi
ve hodgam hirslari sondirmek, tabiat, fazilet, insaniyet, faaliyet sevgi-
lerini inkisaf etdirmek, makam-i itidalde hirendis gayrendis, mustakil,
nefsine mutemed, sefaat istemez, hakki, fikri, izzet-i nefsi dehri nimetin
her makamin fevkine koyar ruhlar viicuda getirmek olmalidir. Saglam
kan, saglam can, saglam vicdan, bitin bunlari temin etmek terbiye
icin az buyuk ve yiksek gayelerimdir. Ebna-y1 beser arasindan
mukateleler ihzar U kin ve husumetler ig’ar etmege mitecessir olan his-
siyat ve itaatden, ruhlari pak ve masun tutmak cihansimil, vasi’, yik-
sek terbiyenin en bilyuk siar ve kardir.”33

Cevdet’in egitim anlayisinda tam laik ve tevhid-i tedrisat usuli vardir.
Ona gore egitimde birlik ve beraberlige, gidilmeden kizlari egditmeden,
gercek halk egitimi mimkun degildir. Egitimsizligi geri kalmishgin 6nemli
nedenlerinden biri sayan Cevdet, egitim 6gretim birliginin olmasini ister.
Eg§itimde istenilen basarinin saglanabilmesi icin egitim birligine gidilmesi

% Abdullah Cevdet, “Dilmesti-i Mevlana”, igtihad. 26 Kanun-1 Evvel 29, No: 86,
s.1905-6.
37 Abdullah Cevdet, “Softalija Dair”, ictihad, 4 Nisan 1329, No: 60, s.1304.

3B Abdullah Cevdet’in kendinin hazirlayip yayinlamadi§i anket; Hanioglu, a.g.e.,
5.308.
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sarttir. Clnk{ hicbir memlekette egitim, Osmanl toplumundaki kadar
daginik degildir. Cevdet, bu durumu séyle yorumlamaktadir:

“Tevhide dogru gitmek istiyoruz, bunun yolu, tevhid-i menéfi’dir,

tevhid-i hissiyatdir, tevhid-i i’tikadatdir ve tevhid-i ta’lim ve terbiyedir.

Bu “tevhid-i ta’lim ve terbiyedir” s6zunin altina hatt-1 dikkat ¢ekmeli-

yim. Hicbir memleket yoktur ki, Tlrkiye’mizde oldugu kadar ta’lim ve

terbiye sad-renk olsun.”39

Buradan da anlasildigina gore Cevdet, egitimin tek cati altinda top-

lanmasini istemektedir. Bu haliyle o Tevhid-i Tedrisat’in ilk savunucula-
rindan biridir. Memlekette egitim birligini siddetle arzu eden Cevdet, go-
rislerini daha sadlam temellere dayandirmak icin Avrupa ve Amerika
egitim sistemlerini 6rnek gostermistir. Bu devletler kendi iclerindeki egitim
kurumlarinm yaninda baska ulkelerde actiklari okullari bile ayni cati al-
tinda toplamiglardir. Bu durum egitim 6gretim birliginin zarQriyetini acik-
ca ortaya koymaktadir. Bunun icin A. Cevdet, “buglin Tirkiye’nin acilen
muhtdc oldugu seylerden biri de, bir rGh-1 muisterekdir, hayat-I
musterekdir. Hayat-1 misterege ve ruh-1 misterege ancak yeknesak bir
terbiye ve talim sayesinde mumkin olacaktir® diyerek, buyiuk milli
emellere ancak ortak bir run ve mefkire birligiyle ulasilabilecegini belirt-
mistir. Bu birliktelik de ancak Tevhid-i tedrisat ile mimkun olacaktir. Bu
gorusler Tevhid-i Tedrisat-in ilanindan yaklasik 11 yil 6nce ileri suriImus-
tir. Bu durum II. Mesrutiyet aydinlarinin gorislerinin Cumhuriyet’e nasil
ve ne derecede zemin olusturdugunu gostermesi bakimindan ilging bir
ornektir.

R Abdullah Cevdet, “ Kivam-1 Akvam,” istihad, 23 Kanun-1 Sani 1329, No: 90-1,
5.2016, ‘Tevhid-i tedrisat’ kavarminm literattirde ilk olarak kullanildiina bu yazida
ulasiimaktadir. Egitim tarihgisi Yahya Akylz Tevhid-i Tedrisat’in ilk olarak 1917°de
kurulan bir komisyonda kullanildiini belirtmektedir: Akyliz, “Turk Egitim Tarihi
Acisindan Ogretim Birligi (Tevhid-i Tedrisat) Yasasinin Onemi”, 78. Yilinda Ogretim
Birligi ve Yurt Disinda Egitim Goren Tiirk Ogrenciler, Ankara 2002, s.39. Burada
goruldigi gibi kavram en az dort yil daha dnce kullanilmistir. Ayrica bak: Abdullah
Cevdet, “Kimin Mukadderati Kimin Elinde”, ictihad, 2 Mayis 1329, No: 64, s.1384;
“Semsi’l- Mekatib Mektebi”, ictihad, No: 120, 23 Tesrin-i Evvel [1]330, s.366;
[Kiligzdde Hakki ], “Pek Uyanik Bir Uyku”, igtihad, 21 Subat 1328, No: 55, s.1226-
1228; ictihad, 7 Mart 1328, No: 57, 5.1261-1264;

40 Abdullah Cevdet, “Kimin Mukadderati Kimin Elinde”, i(;tihad, 2 Mayis 1329, No:
64, s5.1384.
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Doénemin hemen hemen bitin aydinlarina gére 1908°de yapilan siyast
bir devrimdir, ictimai bir inkilap degildir. Bu siyasi devrimin ictimai/sosyal
olarak tamamlanmasi gerekli gorulmektedir. Bu goriise Abdullah Cev-
det’ten sonra katilanlardan biri de Celal Nuri’dir. Nuri, On Temmuz inki-
labi’ni (1908, II. Mesrutiyet) ziyade siyasi buldugu icin bunun sosyal bir
devrime dénlsmesi gerektigini soyle ifade etmektedir:

“Bir kere inkilab-1 ictim& olmadan bu inkilabi ictimaiyi hazirlamak igin
terakkiyat-1 terbiviye(?) ve iktisadiye meydana gelmeden siyasi inkilab
yapmak, serab ile teselliyet bulmaktir. Onun i¢in Temmuz Inkilabini bir

inkilabdan ziyade bir darbe-i kuvvet olarak taklibe kendimizde hak go-

ruyoruz.”*!

Tanzimat’in bir mirasi olarak Il. Mesrutiyet ddneminde de batililasma
yolunda egitim en dnde gelen araclardan biri olarak gorilmistir. Mo-
dem bhir egitim sisteminin gayesi “tek kelime ile toplumu gelecege en
uygun bir tarzda hazirlamaktir. Mevcut durumu kétd bir sekilde devam
ettirmek degildir. Boyle oldugu igindir ki maarif modernlesmenin en tesirli
vasitasidir.”&2 Ongoriilen toplumsal degisim icin egitimi bir vasita olarak
gdren aydinlar bunun din ve edebiyat ile desteklenmesi gerektigini du-
stinmiuslerdir. Egitimi, yemeden icmeden de oncelikli bir gereklilije ko-
yan Cevdet, “Dante, ahali ekmekten sonra talim ve terbiyeye muhtactir”
diyor. Biz buna gayri kani’ ve ahalinin ekmekten daha evvel ve daha
ziyade talim ve terbiyeye muhta¢c olduguna kaniiz”’43 diyerek, egitime
olan dnemi vurgulamistir. Egitimin edebiyat ile desteklenmesi konusunu
da Cevdet sdyle agiklamistir:

“Edebiyat temeddin-i efraz eder, siir kemalat-1 fikriye nesar eyler,
ezvak-i(tat) ulviye sacar. Bu vech iledir ki edebiyat cemiyetin, beseriye-
tin muhtac-1 aliyesidir. Bu vechiledir ki siir, ruhun maye-i istiyaki,
gable-i iczabiyedir. Binaaneleyh Almanya’dan S$ekspir’i Ingiltere’de
Siller’i tercime tefsir etmek, icab ettigi gibi Tilrkiye’de Ebul Ala EI-
Maarri, Omer Hayyam, Firdevsi, Sadi, Gazali, Celaleddin, Itri, Sekspir,
Kalderon, Bayron, Milton, Gote, Homeros, Engels, Dante, Lucrece,
Alfieri, Camoense, Longfellov, Mickievitch, Pouchkin, J.J.Rousseau,
Voltaire, Montesquieu, Victor Hugo, ilah., tercime edilmeli, tab edil-

41 Celal Nuri, “Tarih-i Tedenniyat-1 Osmaniye, ictihad, 1 Mayis 1328, No: 46,
5.1088.

£ Miimtaz Turhan, Universite Problemi, istanbul 1980, s.361.

43 Abdullah Cevdet, iki Emel, Misrii’l-Kahire, 1316, s.8.
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meli, tekrar tab edilmeli, nesr olunmali, herkese satilmali, herkese
okutmali, ucuz satiimali, sermayesine, masrafina verilmelidir.”44
Abdullah Cevdet’in 6nemle {zerinde durdudu oncelikle halkin egitil-
mesi fikrine, Ahmed Cevat da benzer Kkartilar yapmistir. O da oncelikle
halkin egitilmesi, sosyal inkilabin yapilmasi gerektigini belirtir. Sozlerini
sOyle surdirdr:
“Teceddit, bir ferman, bir kanun ile biraz cebr ve tazyik ile viicuda ge-
tirilmez. Maksada umumun tesriki ile yani terbiye-i umumiye sayesinde
viicuda getirilebilir. Bu terbiye-i umumiye esasen teceddit ve inkilap-
tan mukaddem bagslamis olmali idi ki zihinler onu telakkiye hazirlanmis
bulunsun. Bizde ise tecedditten mukaddem zihinlerde terbiye-i
umumiyeye layikiyla ehemmiyet verilmemistir.”45
ictihad mecmuasinin énde gelen yazarlarindan Mustafa Asim’in da egi-
tim hakkinda 6zgiin disiinceleri vardir. Ona gore icinde bulunulan g¢ada
uygun bir egitim bu topuma getirilmekge kurtulusun caresi yoktur. Bu
gerekliligi Asim soyle ifade eder:
“son asr-1 medenide iddme-i mevcudiyet, ancak bu asra layik bir tarz-i
terbiyeye malik olmak, bu asra muvafik bir fikr ile distinmekle kabil-
dir. Yirminci asir i¢in muktezi kafalara sahip olamayan bir millet terak-
ki degil muhafaza-i hayat bile edemez. Binaaneleyh ibtida, yasamak
icin esas ittihaz edilmesi icab eden bu dustur-1 metini kabul etmeli. Sa-
niyen istenilen tarz, tefekkir ve terbiyeyi almaya calismalidir.”46
Asim, cagdin gerektirdigi nitelikli egitime sahip olmayanlara yasama
sansinin bile olmadigini ileri stirmistir, ancak bitin bunlara ragmen,
kavramlari kullanmada oldukg¢a rahattir ve muglak bir alan meydana
getirmektedir. Nitelikli ve ¢caga uygun egitimin ne olduguna dair detayli
bilgiler bulmak neredeyse imkansizdir.
ictihad cevresi yazarlarinin din, siyaset, toplumsal degisme, devlet ve
millet gibi konularda zamanla degisime u§rayan gorisleri iginde egitim
de vardir. Derginin basyazari ve sahibi Abdullah Cevdet Mondros Mita-
rekesi’nden sonra ikdamdaki yazilarinda egitim konusuna sikca deginmis
ve Prens Sabahaddin’in47 uzun zamandir zerinde durdugu egitim kura-

4 Abdullah Cevdet, a.g.e., Misri’l-Kahire 1316, s. 8,9,10.-20-21.

45 Ahmet Cevat, Haram Yiyicilik, Felaketlerimizin Esbabi, istanbul 1329, s.61.

46 Mustafa Asim, igtihad, No: 74, 1 Agustos 1329, s.1641.

47 Prens Sabahattin biyiik 6lgiide Edmond Demolines’in Anglo Saksonlarin Ustiin-
liklerinin Esbabi Nedir? isimli ¢alismasindan ve onun genel dislincelerinden etkile-
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mini savunmustur. Sartlar uygun oldugu zaman sahsi tesebbisin Os-
manh toplumu icin gerekliligini ve Anglo-Sakson egitiminin yararl oldu-
gunu dile getirmistir. Ferd? tesebbiis ve gayret olmadan memleketin geli-
semeyecegini israrla sdylemistir. Onun icin toplumsal dontsiimin 6énde
gelen sartlarindan biri, topluma birey vasfini kazanmis insanlar kazan-
dirmaktadir.

Batici gorise mensup aydinlardan bircogu, dénemin maarif nezaretinin
yeni uygulamaya calistigr kurallara elestirel yaklasmislardir. Bunlardan
biri egitimin Ulkenin her yerinde ayni siire devam etmesi tartismasidir.
Ozellikle ibtidal mekteplerde siirenin yetersiz oldugunu disiinen nezaret,
dort yillik olan sureyi alti yila ¢ikarmayi, ayrica okuldan mezun olanlarin
belli araliklarla tekrar imtihan edilerek okumalarini saglamayi boylelikle
niteligi artirmay1 amac edinen bir karar almistir. Bu karari birgok yénden
yanhs gdéren dartilmuallimin eski mudiria Sati Bey, ilkokullarda sirenin
degil niteligin 6nemli oldugunu vurgulayarak, alinan karara siddetle karsi
cikmistir. Ona gore asil mesele okullarin siresi degil, uygulanan yéntem-
lerin eskiligi, bozuklugu ve ise yaramazligidir. Sati Bey egitimde, 6gretme
usl ve yontemlerinde esash bir dedisime gidilmedikge yapilacak her tirli
islahatin bosa gidecegine inanmaktadir.48 Maarif nezareti ilkokullarda
egitimi alti yila cikarirken, ‘bitiin medeni Glkelerde egitim siresi bizden
daha uzundur. Bu sebepten biz de egitim siresini uzatmak zorundayiz’
aciklamasini yapmistir. Sati Bey bu akil yirttmenin de son derece yanlis
oldugunu ileri stirmistir. Ona gore, “ilkdgretimin sdresi konusunda ileri
gitmis Ulkelerin hepsine samil bir middet yoktur. Hepsine gore degismek-
tedir. Bununla birlikte kdy, kir ve sehir okullarindaki siirelerin de degisik
olmasi gereklidir.”49 Yine ona g6re maarif nezaretinin ibtidailerden me-
zun olanlara, araliklarla yapmak istedigi yoklama sinavi da son derece
sacmadir. Boylesi sagma bir is yapilacagina koye nitelikli égretmenler

nerek, merkezi yapili bir memur devleti olan Osmanli’nin iginde bulundugu durum-
dan kurtulabilmesi icin memur zihniyetine son verilmesini istemistir. Bunun da an-
cak egitim vasitasiyla toplumda bireysel tesebbiisiin gerceklesmesiyle olusabilecegini
ileri siirmistiir. Bak: Prens Sabahaddin, Tiirkiye Nasil Kurtulabilir? Meslek-i ictimai
ue Programi, istanbul 1334.

48 Sati[El-Husri], “Tahsil-i ibtidal Hakkinda- Maarif Nezaretinin Yeni ictihadi-, ictihad, 3
Mayis 1329, No: 67, s.1464.

49 Sati, “Tahsil-i ibtidal Hakkinda...”, s.1465.
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gonderilmeli, koylulere ve okullara kitaplar dagitilmali, oralarda kitupha-
neler olusturmalidir. Netice olarak; ilkégretimin siiresini uzatmaya kal-
kismak, dogru degildir. “Kdy mektebleri ile kasaba mekteblerinin baska
baska durumlari vardir. Kasabalardaki ibtidailer ile riisdiyeleri birlestirme-
li, fakat kéy cocuklarini alti sene tahsile mecbur tutmak gibi bu zamanlar-
da uygulanmasi imkénsiz dislncelerden vazgecilmelidir.”50 Egitimin
amaca hizmet etmesi icin tlke gergeklerine uygun olmasi gerekli goril-
mektedir. Dolayisiyla egitim cevre sartlarina gore yapilmahdir. Bu konu-
da meslek mensuplari suglanmaktadir. Memleket gercekligini disiinerek
is yapanlarin azhgi iizerinde durulmustur.5L Bazi igtihad yazarlarinca e§i-
timin gelistirilmesi icin Avrupa’nin programlarini ayniyle tercime etmek
yanlis bir uygulama olarak goralir. Cunkd her milletin egitimden beklen-
tileri farkhidir. Bir Glkenin iginde bile bolgelerin cografi, ekonomik, siyasi,
kilturel ve sosyal sartlari dogrultusunda farkliliklar vardir. Egitim bu ger-
ceklik dikkate alinarak yapilmahdir. Bu, vatanin kalkinmasi icin gerekli
goruldugi gibi, toplumsal bilinglenmenin saglanmasi icin de gereklidir.
M. Zeki egitim ekonomi iliskisini ele alirken® egitimin bu millet igin ve-
rimli olmasi ve amacini gercgeklestirebilmesi igin ¢evre sartlarina uygun
olarak yaptlmasini istemistir.

ictihad'da egitim ile ilgili konulardan biri de okullarda anadil 6gretimi
meselesi ve yabanci dil egitim ve 6dretimi meselesidir. Okullarda yabanci
dil 6gretiminin basarisiz olmasi aydinlari bu konu Uzerinde disinmeye
sevk etmistir. Basarisizhgin temelini ilk mekteplerde arayan Agayefe gore
anadilin iyi 6grenilmemesi, diger dillerin ve bilimlerin de 6grenilmesini
olumsuz yodnde etkilemektedir. Okullarda lisan egitimi iyi verilememekte
bu durum ise ¢ocugun diger butiin derslerinde basarili olmasina mani
olmaktadir. Oyle ki uzun yillar egitim almasina ragmen anadilini bile

6grenemeyen 6grencilerden Hasan Sermed,
“gerek hiikimet mekteplerinde ve gerek hususi mekteplerde lisan-1 Turk?
mi, lisan-1 OsmanT mi? ne ise dyle bir lisan okutuyoruz, yedi sekiz sene
tahsilden ve hatta birkag sene bazi kalemlerde miimareseden sonra tale-

5 Sati, “Tahsil-i ibtidai Hakkinda...”, s. 1465.

5 Dr. Edhem Necdet, “Mekteb Binalarinin Hassa-i Temeddiniyesi”, ishad, 19 Hazi-
ran 1333, No: 111, s.218.

P Mehmed Zeki, “Vekai’i iktisadiye ve Maliye”, Alem, 18 Temmuz 1330, No: 110,
5.289.
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be aklina veyahut dimagina gelen bir fikri, veyahud bir vak’ayi, serbest-

ce, dogruca, okuyanin suhuletle anlayacagi vechile kadit Gzerine koya-

miyor”53
diyerek sikayet etmektedir. Ahmed Agayef ilk mektepteki dil 6§reniminin
dénemine deginmis ve bu konuda biyUk eksikliklerin oldugunu belirtmis-
tir. lyi bir egitimin gerceklestirilebilmesi igin, cocukta dil gelisiminin 6ne-
mine dikkat ceken yazar, mevcut okullarda ezber yaptirildigini, bunun da
dil gelisimine katki saglamadigini savunmustur.54 Okullarda uzun emekle-
re ragmen, 6grencilere bir dilin 6gretilememesi probleminin nedenini dil
ogretim yonteminde bulan Ali Kami ise;

“mekatib-i risdiye ve idadiyede umumiyetle lisan tedrisatindan matlub

vechile semere hasil olmadi§i ve bu derslere tahsis olunan zamanlarin

netice itibariyle heba oldugu ispati gerektirmeyen seylerdendir. Sene-

lerce ugrastigimiz halde neden bir lisan 6gretemiyoruz? Cunki bunu

6grenmek icin dogru bir yol takip etmiyoruz”55
diyerek, bugine kadar uygulanan yontemlerin gecersizligini savunmus-
tur. Kami bugiine kadar dil 6gretmek icin Avrupa’dan ogreticiler getirildi-
gini ama onlarin bir yabanciya nasil dil 6greteceklerini ve ders verecekle-
rini bilmediklerini sdylemektedir. Bu agidan dil dgretiminde okullarda
uygulanan programlar hatalidir. Tanzimat ile baslayan bu usll bastan
beri sakat olarak islemistir ve acidir ki hala da devam etmektedir. Bu kot
gidise dur demek isteyen Ké&mi, takriben 14 yil 6nce Almanya’da yabanci
dillerin 6gretimi hakkinda yeni usdl olarak goriilen bir 6§retim programini
0zet olarak maddeler halinde sdyle siralamistir:

1. Evvela tedrisat sifahi olacak. 2. Derste yalniz ecnebf lisani konusula-
cak ve buna mimkin oldugu kadar ibtidal siniflardan baslanacak, 3.
Yiksek siniflar mistesna olmak lizere sakirdana kendi lisanindan 6gren-
digi sifahi veya tahriri terciimeler yaptirilacak. 4. Ogrendigi lisanin kendi
lisaninda sifahi veya tahriri olsun terciimeleri ara sira yaptirilacak. 5.
ibtidat siniflarda eskal ve tasavvur ile tablolarla tedrisat miimkiin mertebe
suh(d? bir sekle konacak. 6. Tahsil ilerledik¢e hangi milletin lisani 6greni-
liyorsa onun ahlaki, an’anati, mieesesati, tarihi, cografyasi edebiyati,

3B Hasan Sermed, “Adam Yetisdirmek”, ictihad, 10 Nisan 1330, No: 101, s.19.
5 Ahmed Agayef, “Terbiye-i Milliye”, igtihad, 15 Temmuz [1]327, No0:27, 5.783-4.
% Ali Kami, “Lisan Tahsili”, ishad, 29 Adustos 1329, No: 78-1, 5.1722.
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layikiyla ogrenilecek. 7. Lektérden okunan bahs Uzerine ve hususiyle
vaktiyle gecmis bahislera aid olmak (zere talebe ile unun uzadiya mika-
lemelere, mibaheselere, minakasalara girisilecek. 8. Gramer, lektorler
vasitasiyla dogrudan dogruya telkin olunacak. 5%

islamci Aydinlarda Egitim Disincesi
Il. Mesrutiyet doneminin dnde gelen siyasi ve toplumsal hareketlerinden
bir de islamcilik olarak temayiiz eder. Bu hareketin &énciileri arasinda
Mehmed Akif, Esref Edib, Mehmed Semseddin, Ahmed Naim, A. Ahmed
Hamdi, Said Halim Pasa vd. gelir. islamcihgm entelektiiel bakimdan en
yiksek dizeyde temsilciligini Sebili'r-Resad mecmuasi yapmistir.
Sebilli'r-Resad egitim lzerinde durma gerekcelerini genisce siraladiktan
sonra sayilarinin biyik cogunlugunda talim ve terbiye kosesi altinda
makaleler yayinlamistir. Burada Mehmed Semseddin basta olmak Uzere,
Omer Riza, M. Salih Vecdi, A Siikri, A.Naim, Sadullah, Mehmed
Fahreddin, Edhem Nejad, H. Feyzi, Mustafa Safvet, Mustafa Hakki, Ha-
sim, Hafiz Mehmed Hilmi, Osman Niyazi, Osman Nuri vd. egitimle ilgili
yazilar kaleme almislardir. Sebili'r-Resad egitime nicin 6nem verdigini ilk
sayisinda sOyle aciklamistir:

“Biz hala o eski halimizde didiklenip duruyoruz. Mekteplerimiz medrese-

lerimiz mikemmel adamlar yetistiremiyor. Birgok mesailer bosuna gidi-

yor. Memleketimizde, yalniz memleketimizde degil, bil-umum memalik-i

Islamiye’de bu ylzden belki yiz binlerce genglerimizin émdrleri kiymetli

vakitleri zayi’ olup gidiyor. Bu cihetler alem-i islamin bazi taraflarinda

anlasiilmaya baslandi§gi halde memleketimizde bu hakikat hala meydan

bulamiyor. Gerek medreselerimizde gerek mekteplerimizde tahsilde bu-

lunan genc talebelerimiz ve bunlarin haline aciyan bazi hamiyetli zatla-

rimiz kendi kendilerine zillyor, cabaliyor ise de dimaglari uyusmus

olan evliya-yr umurun kat’iyen aldirdiklari gérilmiyor. Matbuatimizda

manasiz dedikodulara faydasiz sathiyete dalarak bu cihetler hakkinda bir

iki kelime olsun yazmaya vakit bulamiyorlar. Mektep medrese talebesi-

nin dersini dinleyecek sahib-i hamiyyet birisi bulunmuyor. iste mecmu-

amiz bitin bu cihetleri nazar-i1 itibara alarak talim ve terbiye hakkinda

bir bab-1 mustakil kiisad ediyor. Burada talim ve terbiyenin nazariyat ve

tatbikati hakkinda beyan mitalaa olunur. Buna dair varid olan makale-

ler dere olunur. Mekteplerde medreselerde bunlarin daire-i kaidelerinde

5 Ali Kami, “Lisan Tahsili”, ishad, 29 Adustos 1329,No: 78-1, s.1724.
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vukua gelen yolsuzluklar kemal-i bitaraf ile biperva yazilir. Medrese ve

mektep mudavimleri tarafindan vir(d eden ve hakli olan sikayetleri lu-

zumuna gore mustekinin arzusu vechile imzali veya ma’zurdtin sibdtu

taktirinde imzasi mahfuz olarak dere olunur. Binaenaleyh bur(ce-i ati

mebahisi mistemil olur:”57

Bu aciklamaya go6re, donemin egitim siteminin verimsiz olmasi, verilen

bitin emeklerin bosa gitmesi, okullarda niteligin iyice dismesi Islamci
aydinlari egitimle daha belirgin ilgilenmeye sevk etmistir. Sebill'r-
Resad’in énde gelen yazarlarindan M. Semseddin, “o kadar ¢ok toplum-
sal sorun var ki, bunlar saymakla bitmez” dedikten sonra, ancak bunlarin
tek bir sebebi var, o da ‘cehélettir/egitimsizliktir’ der. “Asirlarca bar-i
istibddd ve mezalim altinda ezile ezile kendi hayatindan bile bizar olacak
bir hale gelmis olan halklarin esbab-1 inkiraz ve seféletlerini tarz-1 idarele-
riyle hayat-1 ictimailerinde aramalidir. Kas’ane-i istibdadin en emin
isinadgdhi cehaletdir.”3 Bu sebeptendir ki, bir milleti kurtaracak olan da
mahvedecek olan da egitimdir. Milletlerin yiikselmelerinin de dismeleri-
nin de sebebi egitimdir. Memleketin sefalet sebebi, unutulmamalidir ki
halkin bilgisizligidir.

“Bitin bu felaketlerin yegane bir membai, batin bu hastaliklarin tek

bir sebebi vardir: bu memba’ kurutulabilir, o esbab izale edilebilirse,

hastaliklarda tedricen sifayab olmak istidadmi alabilirler. Evet, emréz-i

ictimaiyemizin yegane membai cehl, sefalet-i milliyemizin sebebi haki-

kisi cehl, bitin felaketlerimizin yegane mense’i esasisi yine cehldir.”59
Yazinin devaminda cehélet yluzinden memleketin ugradi§i zararlar ve
toplumun basina gelen felaketler teker teker sayillmistir. Ticaretin, egiti-
min, uluslararasi iliskilerin geri kalmasina ve bu alanlarda 6nemli mesele-
lerin olusmasina yegane sebep, insanlarin bilgisiz ve cahil olmasidir. Top-
lumda Oncelikle halledilmesi gerek sorun budur. Eger cehaletin dniine
gecilmis olursa, diger sorunlarin ¢ézimi c¢ok daha kolay olacak hatta

55ebilli’r-Resad, 24 Subat 1328, C.1-8, S.1-183, s.12.

B M. Semseddin, “Bir Millete Saik Kuvvetler ve...”, Sebill'r-Resad, 7 Mayis 1328,
C.1-8, S.16-198, s.297.

P M. Semseddin, “Muhtekirlerin Penceleri Altinda Kivranan Koylileri Duslinelim”,
Sebilir-Resad, 4 Tesrin-i Evvel 1328, S.33-215, s.123; ayni yazar, “ictimai inhitatin
Sebebini Usdl-i Terbiyede Aramalidir”, Sebilu'r-Resad, 3 Temmuz 1330, C.12, S.305,
$.329-331; bu konuda ayrica bak: M. Semseddin, Zulmetten Nura, istanbul, 1311.
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bazilari kendiliginden ortadan kalkacaktir. M. Semseddin bunu soyle
aclklar:

“Kitle tenvir edilmedikge, koylilerin fikri agiimadikca, Umid-i felah bes-

lemek kadar abes bir sey olamaz. Kéyllye, onun anlayacag! bir lisanla,

her hakikat tekrar tekrar séylenmeli, ihtar edilmeli, muzir ve tehlikeli yol-

lara sapti§i goérilince, dniine gecmeli, o yolda yilrimekten kendisini

men’ etmeli. Kdye her seyden evvel, muntazam mekteb agmali. Burala-

ra hem cocuklarini, hem babalarini kurtaracak, tenvir edecek fedakar

muallimler gondermelidir.”60

M. Semseddin, “Her milletin tarz-1 ictimaisi ile tarz-1 terbiyesi arasinda

yakin bir rabita, pek derin bir aldka vardir”6l diyerek egitim ve toplumsal
yasam/yapi arasinda 6nemli bir bag olduguna isaret etmistir. E§itimin en
onemli amacinin iginde yasanilan toplumun gereklerine uygun bireyler
yetistirmek oldugunu soylemistir. “Ta’lim ve terbiyeden maksat, insanlari
cemiyet icinde ne olmalari lazim ise onun icin hazirlamaktan ibarettir.”&
Bununla birlikte toplumlarm ileri gitmeleri ve geri kalmalarinin da teme-
linde egitim yattigini belirtir;

“Milletlerin tecelliyat-1 ictimaiyeleri tarz-1 terbiyelerinin bir neticesidir.

Micadele-i hayatta muvaffak olan kavmlerin tefevvuk sebeblerini arasti-

rirken, bu hakikati derpis ederek ta’lim ve terbiyede ta’kip ettikleri usQlle-

ri nazar-1 itibara almak icab eder. Her millet ta’kib edilen us(l-i terbiyeye

nazaran ya tedli eder, veya inhitata diiser. Garplilarin yikselmesi, bizim

suklt etmemiz o mes’ud diyarlarda ta’kib edilen usdl-i terbiye ile

Sark’da ta’kib olunan tarz arasindaki farkdan ileri geldigini inkar etmek

mimkin madir?63

Emile Durkheim’im sosyoloji kuramlarindan ¢ok etkilenmise benzeyen

Sebili'r-Resad yazarlarinin egitim goruslerinde 6nemli élgtide toplumcu-
luk gorilir. Durkheim’in egitime 6nemli katkisi, genel sosyoloji iginde
egitimi toplumsal bir olay olarak goérerek egitim sosyolojisinin temellerini
atmasidir. Durkheim yasadigi dénemde Fransiz toplumunun iginde bu-

60 M. Semseddin, “Muhtekirlerin Penceleri...”, Sebili’r-Resad, 4 Tesrin-i Evvel 1328,
S.33-215, s.123.

6L M. Semseddin, “Ta’lim ve Terbiye Mes’elesi”, Sebilu’r-Resad, 5 Temmuz 1328, C.I-8,
S.20-202, 5.379-280.

& M. Semseddin, “Ta’lim ve Terbiyede Mektebler”, Sebilii’r-Resad, Agustos 1328, C.I-8,
2 S.24-206, s.462.

M. Semseddin, “ictimai inhitatin Sebebini...”, Sebili'r-Resad, 3 Temmuz 1330,
C.12, S.305,
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lundugu problemlerin ¢dzimu igin egitimin devreye girmesini dnermis ve
egitime ideolojik bir gdrev bigmistir. Durkheim’e gére toplumsal sorunlar
temelde “ahldki bir sorun, cagdas toplumsal bunalimlar da yine bu top-
lumun yapisiyla iliskili gorilebilecek ahlaki buhranlardir.”64 Burada go-
raldaga gibi egitim modern toplumun sorunlarini ¢ozecek en 6nemli
anahtar olarak gorulmektedir. “EJitim modern toplumlarm beklentilerini
birey 6zelinde gerceklestirecek bir toplumsal isleve sahiptir. Modern top-
lumda yasayabilmek icin gerekli olan nitelikler ancak egitim yoluyla insa-
na kazandirilabilir.”&b

Okullari bu derece dnemli kilan elbette 6§retmenlerdir. Pedagojik for-
masyon ve birikime sahip olmayan 6§retmenlerin faaliyet gosterdigi bir
okul icin elbette yukarida sayilan faydalardan bahsetmek fazlaca iyimser-
lik olur. M. Semseddin burada cocuklara hususT egitim verilmesi gerekti-
gini ileri sirmis olan Jean Jacques Rousseau ve John Locke’u elestirmis-
tir. Bilindigi gibi Rousseau ¢ocugun egitilmesinde toplumun ve toplumsal
kumrularin etkisi olmamasi gerektigini savunmus ve dogal yetismeyi
onermistir.66 M. Semseddin okulun c¢ocuk hayatinda kazandirdigr énemli
noktalari belirttikten sonra, mekteplerin ancak tam anlamiyla ve butun
fonksiyonlariyla mektep olmasi sartiyla 6zel derse tercih edildigini ifade
etmektedir. J.J.Rousseau ve J.Locke’un &zel terbiyeyi tercih etmelerine
karsin, M. Semseddin muntazam mektepler ve gérev askiyla dolu 6gret-
menler oldugu takdirde, ¢ocugun mektebe gonderilmesini israrla tavsiye
etmektedir. Semseddin Rousseau ve Locke’u 6zel terbiye hususunda
siddetle tenkid etmektedir. Onlarin iddia ettikleri 6zel terbiyenin sonug
itibari ile cocugun toplum icinde saglikli bir sekilde yasayip yasayamaya-
cagi problemine dikkat cekmektedir. J.J.Rousseau’nun terbiyenin top-
lumdan etkilenmemesi icin dogal olarak yapilmasini, tabiata gére olmasi-
ni istemesini Semseddin:

& Raymond Aron, Toplumbilim Dusuncesinde Ana Akimlar: Pareto, VJeber,
Durkheim, Ankara 1973, s.218; ismail Dogan, iletisim ue Yabancilasma Yazili Kil-
tirimazde ilkler, istanbul 1998, s.274.

6 Dogan, a.g.e., istanbul 1998, s.274.

@ J.J.Rousseau, Emil yahut Terbiyeye Dair, Cev. Hilmi Ziya Ulken, Ali Riza Ulgener,
Selahattin Giiney, istanbul 1966, s.8-10; ayrica bak: ismail Dogan, “Cocuk Egiti-
minde ilk ‘Pedagojik’ Gelisme: Emile”, Degisen Tiirkiye’de Bilim ue Kultiir, Ankara
1997, s.194-207.
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“Russo’nun fikrince terbiye Tabiata’ gére olmali imis! Acaba hangi ta-

biatal? Emile miellifi surasini sdret-i kafiyede ta’yinde tereddid edi-

yor. Bazi beyanatindan edvar-1 kadimede yasayan insanlarin hayat ve

hagyanelerini, hayat-1 medeniyeye tercih ettigi anlasiliyor. Fakat

Russo'nun tavsiyesine tatbikan terbiye edilecek bir ¢ocuk bu glinki

cemiyet icinde yasayabilir mi? iste burasi siiphelil”67
diyerek elestirmistir. Mehmed Semseddin yazisinin devaminda Locke’u
da su cumleleri ile tenkit etmektedir: “Hayat-1 cemiyete bigane olarak
yetisecek bir genc¢ -nefsine ne kadar hakim olursa olsun- micadele-i
hayatda daima maglub dismez mi? Halbuki ta’lim ve terbiyeden
maksad, insanlari cemiyet icinde ne olmalari lazim ise onun igin hazirla-
maktan ibarettir.”68

Tiurkcl Aydinlarda EgJitim Dusuncesi

Il. Mesrutiyette dnde gelen, ilgi ve taraftar ¢eken siyasi hareketlerden bir
Tirkglluktlr. Aslinda Tarkculigin Yeni Osmanlilara kadar giden bir
gecmisi vardir. 1. Mesrutiyet déneminde ise en olgun ve en genis halini
almistir. Turkcl hareket siyasi, sosyal ve kiiltirel duslncelerini, amaclari-
ni gerceklestirebilmek icin farkli demek, vakif vb. teskilatlanmalara gitmis-
tir. Bunlardan oncelikli olani Turk Yurdu Cemiyeti’dir ki, daha sonra
Tirk Ocaklarina déniismis ve varligini devam ettirmistir.

Tirk Yurdu Cemiyeti mensuplari egitime ve halkin aydinlatilmasina
buytuk énem vermisledir. Devletin icinde bulundugu buhrandan kurtula-
bilmesi icin egitime dnemli bir misyon yiklenmistir. Bu misyonun teme-
linde toplumsal sorunlarin ¢dzilmesi oldugu kadar milliyet insasi da var-
dir. Zira ulus milletin insasinda egitim énemli bir ara¢ olarak kullaniimis-
tir. Tdrkgl aydinlar egitimin temel amacini “seciye sahibi adam yetistir-
mek”® olarak belirlemistir. Bunun bilhassa hiir milletler icin ¢ok dnemli
oldugu vurgulanmistir. Bu bakimdan egitim faaliyeti olarak éncelikle okul
ve talebe yurdu agmaya tesebbis edilmis bunun yaninda siki bir yayin
faaliyetine girisilmistir. Bunlarin basinda dergi, gazete ve kitap yayinla-
mak, bunlarin tanitimini yapmak basta gelmektedir. Tark Yurdu her yil
sonunda gecen bir yilda yapilmis olan egitim faaliyetlerine yonelik bir

{/ M. Semseddin, “Ta’lim ve Terbiyede Mektebler”, s.24-206, s.462.
& M. Semseddin, “Ta’lim ve Terbiyede Mektebler”,s. 24-206, s.462.
0 Nafi Atuf, “Seciye”, 7'lirk Yurdu, 12 Subat 1331, C.4, S. 103, s.338.
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bilanco vermistir. Kurulan dernekler, derginin yaptigi isler, ¢ikarilan kitap-
lar ve yapilan dagitimlar, ¢ocuklarin, kizlarin ve kadinlarin egitimine yo6-
nelik gelismeler Gzerine degerlendirmeler yapilmistir.

Tirk Yurdu’nda baslangigta ismail Gaspirali’nin yazilari birkag sayi de-
vam etmis bunun haricinde de ara sira basl basina egitimle ilgili olmasa
da milli konularin islendi§i yazilarda egitime yer verilmistir. Ancak bunlar
okuyucular tarafindan yeterli bulunmamistir. Onun icin bazi okuyucula-
rindan sikdyet almistir. Tlrk Yurdu yayinina ilk basladigi siralar, Tirk
yazarlardan bu konuda yardim istemistir. iktisadi konularda oldugu gibi
terbiye ve talim konularinda da yerli yazarlardan yazilar istenmistir. Bu
istegi dergi soyle anlatmistir:

“Biz memleketimizde miktari pek az olan terbiye miitehassislarina mi-
racaat ederek bu noksanimizin ikmaline muavenet etmelerini birkag
defa rica etmistik. Belki ta’lim ve terbiyeye mahsus mecmualarin ¢ik-
masindan dolayidir, ricamizi is’af edenler az oldu. Maksadimiz milli bir
terbiye gayesine miteveccih olmak lzere zamanimizda az ¢ok takarrir
eden ta’lim ve terbiye usdllerine ve bu usdllere vasil olmak igin gegiri-
len edvara bir ilm-i micmel husdle getirecek surette makaleler nesret-
mekti. Karilerimiz her sinif ve sanata mensup kimselerden mirekkep
oldugu cihetle terbiyevi makalelerimizin yalniz muallimlik ve mirebbi-
lik meslegine bulunanlara mifid olacak gibi mitehassisane ve agir ya-
zilmayip, herkesin anlayarak ve sikilmayarak okuyacagi vechile yazil-
masiI da gdzettigimiz sartlardandi.”70

Tur/c Yurdu yazarlari basta Ziya Gokalp olmak Uzere, Yusuf Akgura,
Ahmed Agayef ve Halide Edib eg§itimin mutlak olarak anadil olan Tiirkce
ile yapilmasi taraftaridir. Son zamanlarda Osmanli matbuatinda egitim
dilinin ecnebi dillerinden biri ile yapilmasi yéniinde tartismalar yapilmaya
baslanmistir. Yusuf Akgura bu tartismalara karsi kdkten Kkarsi ¢ikarak,

“tedris lisani, esas tedris ve talim, Turkce ve Turk olmahdir. Yarim asir
evvel vicdan-1 millisini duyan bir Tirk’0n dedigi gibi: “...Ki biz Tirkiz,
bize Turki gerektir’7L demistir. Kendi lisaniyla egitim yapmayan millet-
lerin sonunun ¢ok aci olacadini belirten Akgura, bu durumun asagila-
yicl bir yoninin de olduguna dikkat ¢ekmistir. Bir Alman dilbilimcisi-
nin sézlerini alarak, “tarih ve cografyanin, ilim ve fennin yabanci bir

0 “Talim ve Terbiye”, Turk Yurdu, 25 Subat 1331, C.4, S. 104, s.347.
7L Alkcuraoglu] Y[usuf]., “Dustnilecek Meselelerimizden”, Tirk Yurdu, 8 Kanun-1 Sani
1330, C.4, S.75, s.41.
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dilde okutulmasi, kendi lisaninda tedrise muktedir olamayan ‘Hutanto’

vahsilerince makul ve makbul olabilir; ama bizim i¢in buydk bir zil-

dir’2
demistir. Bu gorUslerini yazar daha genis olarak soyle ifade etmistir:

“MillT lisanin hakimiyetini en ok ihlal edecek seylerden biri de, tedrisa-

ti ana lisani ile degil yabanci bir dille icra edilen zahiren milli veya res-

mi mekteplerdir. Her hangi milletin lisani olursa olsun, Tirk mekteple-

rinde asil tedrisatin yabanci bir dille icra olunmasi ve milli lisanin yalniz

ecnebi bir lisan seklinde kalmasi dyle blyik bir felakettir ki, milli hisler-

le garpan yirekler icin, bu manevi vatan lzerinde yabanci bir bayragin

temevviicl kadar ye’st’alid matemli bir manzara tegkil eder. Arabf ve

Farisi’ye asirlarca bir mevki-i tahakkiim bahs ederek millf lisani onlara

esir eden ecdadimizi daima tahtie eyleriz, fakat bizim bu gun bu milli-

yet asrinda yaptigimiz onlarinkine nispeten cok feci ve ¢cok daha mesu-

liyetidir. Yarinki blytk Turk vahdet-i milliyesini ancak mill irfan ile ve

millT irfani ise yalniz milli lisan ve millt edebiyat sayesinde tesis edebfle-

cegiz. Binaenaleyh bu biyik ise mukaddime olarak evvela siyasi hu-

dutlarimiz dahilinde ve mekteplerimizde milli lisanimizin hakimiyetini

tesis edelim.”73

Akcura’nm, “bizim gibi medeniyet-i haziranin mubtedisi milletler ¢cocuk

mesabesindedirler. Medeniyet yolunda ilerlemek, diger kavimlerin sevi-
yesine ylkselmek igin, usallu talim ve terbiye gérmeye muhtagtirlar” %
ifadesi, e§itime verilen 6nemin ve ona yiiklenen misyonun agik gosterge-
lerindendir. Degismenin 6nemli etkeni olarak egitim sayilir. Ayni derginin
onemli egitim yazarlarindan Nafi Atufun egitime atfetti§i degerler daha
da onemlidir. Ona gore, egitim bir memleketin bitiin muesseseleri ile
ilgilidir. Egitim teskilati demek, ekonomi, askeriye, ahlak, siyaset, hukuk,
teskilati vb. demektir. Memleketin biitiin kuvvetleri buna baglidir. Bunlari
gelismesi ve ilerlemesi egitim sayesinde olabilir. Bir memleketin ve mille-
tin gelecedini egitimine bakarak anlamak kolaydir. Benzer gorisleri A
Agayef de dile getirmistir. Ona gére de egitimin millt bir vechesi olmalidir.
MillT olmayan egitime sahip olan milletlerin hayatta mutlu olmalarinin sansi
azdir. Ona gore;

RA.Y., “Dusunulecek Mesele...”, Turk Yurdu, 8 Kanun-1 Sani 1330, C.4, S.75, s.41.
RAY., “Duslinulecek Mesele...”, Turk Yurdu, 8 Kanun-1 Sani 1330, C.4, S.75, s.41.
IAA. Y., “Mektep Miizesi”, 'Turk Yurdu, 5 Eylul 1329, C.2, S.48, s.447.
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“Terbiye-i milliye her milletin saadetine kefildir. Terbiye-i milliyeye
malik olmayan bir kavm ne mes’ud olur ne de yasar. Boyle bir kavm
sahrada, yolunu kaybetmis bir seyyaha benzer ki, her gérdiigi seraba
dogru kosar. Bil-ahere kendisi icin bir rdh-1 halas bulamayarak mahv
ve nabud olur. Terbiye kelimesinde ta’lim kelime ile ifade ettikleri
ma’nalari karistirlimamalarina celb-i dikkat ederim. Bunlar bitin bi-
tiin, baska baska seylerdir.”75
Ahmed Agayef, milll terbiyenin bes temel ayak lzerinde oldugunu ifa-
de eder. Bu ayaklar {izerine oturmayan egitimin milli olmasi s6z konusu
degildir. Bunlardan birincisi saglam ve amacina uygun, cocugun seviye-
sine gore verilebilecek bir dinf terbiyedir. ikincisi, millt dilin seviyeye gore
cocuklara verilmesi, Gcglncusu, tarih ve cografya derslerinin milli tarzda
ogretilmesi, dordiincusi edebiyatin milli bir karakterde okullarda okutul-
masi ve besincisi de gelenek ve goreneklerin 6gretilmesidir. Ona gore
egitimde millilik ve milli terbiye ancak bu esaslar lizerine mustenittir. 7
Tilrk Yurdu yazarlarindan Kazim Nami, egitim felsefesi konusunda yerli
ve tarihi degerlerin mutlaka dikkate alinmasini istemistir. “Bir kere Garp
Hiristiyan ise biz islamiz; Garp, Yunan ve Roma medeniyetlerinden
istifaza etmis ise biz Arap ve iran medeniyetlerinden nurlanmisiz; Garp
Ari ise biz Turaniyiz.”77 Bu nedenlerden dolayl,
“mevcudiyetimizi muhafaza ve serefle idame etmek icin Tirk ve islam
harsini ihya ve ibda etmeliyiz. Garptan alacagimiz usdller bu hususta
bize biylk bir muavin, gayet faydal bir alet olacaktir. Fakat bilhassa
terbiye bahsinde, Garbi ayniyle taklit etmek, zannimca, iyi bir yol de-
gildir, selamete degil, akamete ¢ikacak bir yoldur.”78
Nafi Atuf bir millet ve memleket icin egitimin son derece 6nemli oldu-
gunu vurgular. Ozellikle Osmanli devleti gibi yeni inkilap yapmis bir dev-
letin buna hepsinden fazla ihtiyaci oldugunu dile getirmistir. “Tirkiye gibi
ictimai inkilabin heniiz ilk basamaginda bulunan bir devlet bitin mitle-
rini mekteplerine baglamak mecburiyetindedir. Cinkii ancak buralarda-

B Ahmed Agayef, “Terbiye-i Milliye” ictihad, 15 Temmuz [11327, No: 27, 5.782.

% Ahmed Agayef, “Terbiye-i Milliye” ictihad, 15 Temmuz [1]327, No: 27, 5.782-786.

1 Kazim Nami, “Musa Efendi Carullah’m Terbiyeye Dair Fikirleri”, Turk Yurdu, 17
Kanun-1 Evvel 1331, C.4, S.90, s.301.

B Kazim Nami, “Musa Efendi Carullah...”, Tirk Yurdu, 17 Kanun-1 Evvel 1331, C.4,
S.90, s.301.
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dir ki, muasir bir Turk milleti yetistirmek kabil olacaktir.” ® Atuf cumleleri-
nin basinda eg@itimin bu dénemde toplum icin neden ¢ok 6nemli oldugu-
nu su cimlelerle anlatmistir:
“irfan ve terbiye bir memleketin biitiin muessesati ile alakadardir. Tes-
kilat-1 maarif bir itibarla teskilat-1 iktisadiye, teskilat-1 askeriye, teskilat-1
siyasiye ve adliye... demektir. Memleketin siyaseti, kuvveti, iktisadi hep
mektebe baghdir. Cocuklugun ve gencligin terbiye ve ta’lim tarzina
bakarak atiyi kesfedebilmek mumkiindir.”80
Egitimin temel amacini seciyeli gencler yetistirmek olarak aciklayan Atuf,
seciyenin tarifini Sati Beyin Fenn-i Terbiye’sinden hareketle yeniden
soyle yapar:
“insanin efal ve infialatinda -tahassiisat ve harekatinda- tezahiir eden
hususiyetine onun huyu, tabiati, hulku, sireti, seciyesi tesmiye edi-
lir(...). Bununla birlikte seciye sadece irade demek degildir. Filvaki ira-
de her hangi bir meseleyi bilerek yapmak iktidaridir. Halbuki seciye bu
ef’al ve harekatta bir sabitiyet ve muayyenet gostermektir.”8L

Tlrk Yurdunun 6nde gelen yazarlarina gére, Osmanli egitim sistemi-
nin belli bir amaci yoktur. E§itimdeki temel sorun da aslinda buradadir.
Tirk Yurdu’nun ilk sayisinda emel ve ideal konularina deginilmesi bu
bakimdan 6nemlidir. Can Bey,® “emelsiz insan, insan degildir. insani
hayata rapteden, hayattan lezzet aldiran, faaliyete sevk eden hep bu
emeldir. Diinyada yasamak demek, emel sahibi olmak demektir. Emelsiz
olmak ise diinyadan, hayattan vazgecmek demektir”8 derken bir anlam-
da Osmanli egitim sistemindeki emelsizlie de gonderme yapmakta ve
elestirmektedir

Rustiye ve medrese talebelerinin aldiklari egitim ve dgretim neticesinde
ortak olarak edinecekleri bir hissin, duygunun ve amacin olmamasi egi-
tim sisteminin énemli bir sorunu olarak ortaya ¢ikmaktadir. E§itimdeki bu
amagsizhgin temelinde cehalet yatmaktadir. Oncelikle anne babalar cahil
olduklari i¢in ¢ocuklarini hangi amaclarla okula génderdiklerinin bilincin-
de degillerdir. Cocuklarin edinmeleri gereken ideal ve emeli onlarda olus-

O Nafi Atuf, “Maarifimiz Hakkinda”, Turk Yurdu, 19 Mayis 1332, C.5, S. 110, s.94.

& Nafi Atuf, “Maarifimiz Hakkinda”, Turk Yurdu, 19 Mayis 1332, C.5, S.110, s.94.

8l Nafi Atuf, “Seciye”, Tirk Yurdu, 12 Subat 1331, C.4, S.103, s.339.

& Sadri Maksudi Arsal (1879-1957).

&8 Can Bey, “Buylik Milli Emeller-1”, Tirk Yurdu, 17 Tesrin-i Sani 1327, C.lI, S.I,
s.14.
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turmakla her ne kadar sorumlu okul ise de, dncelikle anne babalar bu iste
mes’ul gorilmustur. Akgura bu gercedi “bizdeki emelsizligin membai,
mekteplerin fenali§i kadar, belki de ondan ziyade aile teskilatinin kotuli-
gudur"s diyerek aciklamistir.

Can Bey ile birlikte Akcura emel-sizlik- konusu tzerinde dnemle dur-
mustur. Her ikisi de Turk milletinin emeli ve ideali konusu tzerine kisa ve
0zgun makaleler kaleme almislardir. Bu yazilarda vurgulanan noktalar-
dan biri, e§er bir toplumun batincul ve ileriye yodnelik bir ideali yok ise, o
toplum icin ¢ok vahim ve tehlikeli bir gelecek yaklasmaktadir. Akcura’ya
goére, “toplumun idealsizli§i o toplumu icinden yer, yahut muhtelif, hatta
makus taraflara ceker... Eger bir heyet-i i¢timaiyede kavi imanli bir kitle-i
glizide bulunmazsa emin olmalidir ki, o heyet-i ictimaiyenin terakkisi
sOyle dursun, beka-yi vicldu slpheye diser.”& Bu tehlikelere ragmen
Osmanli toplumunda ideal sahibi insanlar yok denecek kadar azdir. Cln-
kil egitim ideal sahibi insan yetistirememektedir.

E§itimin bu ciddi ve tehlikeli zaafinin altinda 6énemli sebepler vardir.
Bu sebeplerin basinda, mahalle mekteplerinin, rustiyelerin ve medresele-
rin ideal sahibi gencler yetistirememesi gelmektedir. Cinkiu “mahalle
mekteplerinin sarih, kati bir hedefi, bir emeli, bir ideali vardir: Kiguk
cocuklari Misliman yapmak... Mahalle mektebi, Misliman mektebi-
dir.”8 Medreseler de ibtidaiyelerin ve ristiyelerin program ve muhteva
bakimindan devami niteligindedir. “Medreselerde de, mahalle mekteple-
rinin hedefi, emeli, ideali takip olunur. Mahalle mektepleriyle medreseler
bir kull, tam bir taazzuv teskil eder. Aralarinda fikri, uzvi minasebet var-
dir. Medreselerin de mektepler gibi ideali Musluman yetistirmektir.”87
Akcura’ya gore, mahalle mekteplerinin ve medreselerin amaclari gergek
bir Misliman yetistirmek olmasina ragmen bu gayeye bile ulasilama-
maktadir. Bu basarisizligin temel sebebi, bu egitim kurumlarindaki egi-
timciler, hocalar, mirebbilerdir. Clinkii 6gretmenler talebelere yenilikgi,
vatan ve millet hislerini barindiran hicbir fikir, bilgi ver(e)memektedir.

8 Akguraoglu Yusuf, “Cevaplarimiz- Halide Edib Hanimefendi Hazretlerine”, Tirk
Yurdu, 12 Temmuz 1328, C.I, S.18, s.303.

& Akguraoglu, “Emel ve ideal”, Turk Yurdu, 14 Haziran 1328, C.l, S.16, 5.268.

"A.g.e., s.266.

87A.g.e., 5.266.
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Ogretmenlerin yetisme sartlarindan ve yabancilarin etkilerinden dolayi
ogrencilere vatan ve millet ideali verilememektedir. Akcura Emel ve ideal
makalesi Uzerine elestiri yazan Halide Edib’e hitaben Tirk milletinde
egitimden kaynaklanan emelsizligin sebeplerini yeniden sdyle formiile
etmistir:

“l.Eski mektep ve medreselerin kusurlari olmakla beraber koklesmis

bir emelleri vardi.

2.Nizamiye mekteplerinin hala sarih ve muayyen bir emelleri yoktur.

3. Nizamiye mekteplerimizin bu emelsizlikleri, bizde adi epikiryenler

yetistiriyor,

4.EcnebT mektepleri, mensup olduklari din, millet veya cemiyetin men-

faatini gozeterek ona gore sakirtlerine emel telkin ediyor ve bundan

memleketimize emel anarsisi hasil oluyor.

5. Saglam ve muspet bir emeli olmayan heyet-i ictimaiyelerin terakkisi

soyle dursun beka-yi viicidu bile stiphelidir.”88

Sonug

Il. Mesrutiyet donemi egitim ve kiltir hareketlerindeki cesitlilik ve yenili-
ginin temelleri Tanzimat ve Il. Abdilhamid donemlerinde atilmistir. Her
ne kadar egitim alaninda bu zaman dilimleri basarisiz olarak goérilse de
Mesrutiyet ve Cumhuriyet dénemi toplum ve egitim modernlesmesinin
hazirhk dénemi olmasi yonuyle 6nemli bir asamadir. 1908’den sonra
goérilen egitim tartismalarinin biyiuk oranda tarihi miras (zerinde yuk-
selmesi bu dénemin &zelligini ve énemini ortaya koymaktadir. Egitimdeki
yenilesmeler i¢ dinamiklerin tesirinden ziyade Bati icbari neticesinde ger-
ceklesmistir. Aslinda bu durum sanayi inkildbini gergeklestiren Bati igin
zemin hazirlama politikasidir. Bu haliyle Osmanli toplumundaki batililas-
ma hareketleri 19. ylzyil Bati toplumlarinm dis politikalannin gergeklestiril-
mesine buyik oranda ¢anak tutmaktadir. Yerli ve 6zgln egitim kurumla-
rinin Tanzimat ile birlikte kdkten atilmayip, Cumhuriyet’e kadar varlikla-
rint sirdirmesi bir anlamda Osmanli idarecilerinin temkinleri olarak de-
gerlendirilmelidir. Bu sayededir ki, Osmanh egitim ve kiltiri cesitliligini
devam ettirmis ve bati egitim kurumlanni yerli kurumlara raptederek hepten
acik bir pazar haline gelmemistir. Yine bu sayededir ki Cumhuriyet, kendine
6zgu bir egitim sistemi olusturabilmistir.

8 Akcuraoglu Yusuf, “Cevaplarimiz....”, Turk Yurdu, 12 Temmuz 1328, C.I, S.18,
5.303.
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Unutulmamasi gereken konulardan bir sudur ki, Cumhuriyet’i kuran
siyaset, egitim, kiltiir ve ekonomist kadrolarin hemen hemen tamami |II.
Abdiilhamid dénemi okullarindan yetismislerdir. Abdilhamid saglikli bir
toplumsal degisimin gerceklesebilmesi igin 6ncelikle halkin kiltir seviye-
sinin ylkseltilmesi gerektigini erken gorerek, diplomasiyle birlikte egitime
dnem vermistir. J6n Turk aydinlarinin ve siyasi hareketinin énde gelenle-
ri o dénemde istanbul ve tasrada agilan okullardan yetismistir. Bu okul-
lardan yetisen aydinlar ve siyasetgiler 1. Mesrutiyet’in 6zglr ortaminda,
0zgun sayilabilecek egitim dusinceleri Uretebilmislerdir. Bu 6zgilin ve
6zgur egitim dislncelerinin basinda bu Glkenin sosyal gergekligine uygun
egitim ve o6gretim tarzlarinin ne oldugunu tartismak gelir. Bu meyanda,
toplumsal deg@isimin saglanabilmesi i¢in egitim serapa tadile muhta¢ go-
rilmustlr. Eksik ve geri goriilen sadece geleneksel egitim kurumlan degil,
Tanzimat’in yeni okullar da gerilikle suclanmistir. Dolayisiyla egitimde top-
tan bir yenilesme ve donlstim surekli olarak dnerilmistir.

Il. Mesrutiyet donemi aydinlarinda egitimde yenilesmenin sinirlari ol-
dukca genis olarak cizilmistir. Bunlarin basinda egitim ve 6§retim birligi
gelir. Ancak 1924°te uygulanabilecek Tevhid-i Tedrisat’in ilk olarak dile
getirilisi 1912 yillarina tesaduf etmektedir. Yine egitimde kilik kiyafet bir-
liginin olmasi, okullarda modern arac ve gerecglerden yararlanmak isten-
mesi bu dénemlerde sirekli dile getirilmistir. Latin harflerinin kabul edil-
mesi dusincesi 1860°h yillarda baglamistir. 1l. Mesrutiyet’te bu konuda
cetin tartismalar yapilmistir. Alinmasina taraftar olanlar uygulama dene-
meleri yapmistir. Donemin aydinlarinda egitim dislncesi, somut gelisme-
lerden ve ilerlemelerden ziyade dustinsel ve felsefi yenilikler seklinde
tezahiir eder. Bu meyanda da hepsinden &nemlisi, egitimde pozitif di-
siincenin yayginlastiriimasina yapilan vurgu gelir. Ozellikle batici aydinla-
rin Batili cagdaslarindan tercime ettikleri materyalist distnceleri propa-
ganda eden eserlerin yayginlastiriima cabasi ve bu disuncelerin egitim
cagindaki gencler icin salik verilmesi pozitivist disiincenin Osmanl okul-
larinda ne kadar yayginhk kazandigini gosterir.® Pozitivist diisiince her
ne kadar Tanzimat yillarinda hizla akmaya baslamissa da buyik oranda
Il. Mesrutiyet aydinlari arasinda kabul goérerek Cumhuriyet egitim disiin-
cesinin felsefelerinden birini olusturmustur.

® Atilla Dogan, Sosyal Darwvinizm ve Osmanh Aydinlari Uzerindeki Etkileri, Yayim-
lanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi, SBE., istanbul 2003.
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Yine Il. Mesrutiyet’in hemen her kesimden aydinlar tarafindan surekli
olarak savunulan “egitimde toplumculuk” disiincesi Cumhuriyet dénemi
egitim felsefesinin temel taslarindan birini olusturmustur. Ziya Gokalp’in
“hak yok vazife var” dovizinde mindemic ifadenin acihmi, toplumun
varhgi ve devami icin bireylerin vazifeli olmasidir. Dolayisiyla énemli olan
toplumdur. Birey, cemiyet icin vardir. Bu dislinceler, E. Durkheim’den
mulhemdir ve Mesrutiyet aydinlarinda igsellestirilerek Cumhuriyet egiti-
minin temel felsefi amaclarindan birini olusturmustur.

Cumhuriyet dénemi egitim politikalarinin ve egitim alaninda yapilan
somut inkilaplarin neredeyse tamami Il. Mesrutiyet ddneminde dile geti-
rilmis, tartisilmis hatta bircoklarinin uygulamasi ve provasi da yapilmistir.
iste bu noktada son dénem Osmanl aydinlarinin siyaset ve devlet rejimi
disinceleri ile egitim dislnceleri mukayese edildiginde, egitim lehine
olaganistl bir farkin oldugu gorulir. Buradan hareketle de dénemin
aydinlarinin egitim konusunda son derece radikal, ilerici ve ihtilalci dii-
suncelere sahip olduklari rahatlikla soylenebilir. Butin bunlara bakildi-
ginda erken dénem Cumbhuriyet’in egitim ideolojisinin belirlenmesinde
buyuk o6lcide Il. Mesrutiyet’in Batici ve Tlrk¢d aydinlarinin baskin oldu-
gu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Ancak ilerleyen yillar hesaba katildiginda
islamci aydinlarin ve Tesebbiis-i Sahsi gériisiinii savunanlarin disiincele-
rine de uygulama imkanlarinin ciktigi gorulebilir.
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