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Oz

Bu arastirmada, “tarih” ve “tarih egitimi”nin fert ve millet hayatindaki 6nemine isaret edildikten
sonra, Turkiye ‘deki ilk ve ortadgretim kurumlanndaki “tarih 6gretimi” mercek altina alinmistir.

Ozellikle; tarih 6gretim metodlan, tarih 6gretiminde bilgi teknolojisi kullanimi, miifredat ve bu-
na bagh olarak hazirlanan tarih ders kitaplari ve buralardaki tarih anlayislari, tarih 6gretiminde “kav-
ramlar” meselesi konularinda mevcut problemler tespit edilerek modem bati tlkelerindeki uygulama-
lar da dikkate alinarak bazi dneriler gelistirilmistir.
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ABSTRACT

HISTORY TEACHING IN PRIMARY AND SECONDARY EDUCATION:
PROBLEMS AND SOLUTIONS

In this paper, history teaching in Turkish primary and secondary educationalinstitutions has
been placed in focus, after stressing the significanse of “history” and “historyeducation” in individual
and national levels.

Espacialy fundamental problems of, history teaching methods, information technology usage in
history teaching, cirriculum, tex books and the historical approach in them, and “consepts” problem in
history teaching have been discussed along with a number of proposal for possible solitions, in
comparison with some applications in modem westem countries.
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I-GIRIS

Tark millt egitimi igerisinde tarih 6gretiminin durumunu teshit ve konu
ile ilgili hali hazirdaki problemler ve bazi &nerilere gegmeden , tarihin ne oldugu-
nu, insan icin neyi ifade ettigini, nicin tarih 6grendigimizi, dncelikle kisaca ortaya
koymamiz gerekecektir.
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a- Tarih Nedir?

Sosyal bilimler icerisinde ele alman tarih; gegmiste olan olaylar veya bun-
lar hakkindaki belgelerin verileridir. Tarihi olaylarin ve belgelerin verilerinin bi-
limsel bir metotla incelenmesi, tarih bilimini dogurmustur. Bir bilim olarak tari-
hin degisik tanimlan yapilmis olmakla birlikte su sekilde ifade edebiliriz:

Tarih: gegmisteki olaylari; yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara
dayali olarak sebep-sonug iliskisi icerisinde inceleyen bir bilim dalidir.

Bu tanimin anahtar kavramlari; 1-ge¢mis, 2- yer, zaman ve failler, 3- kay-
nak, 4- sebep-sonug ifadeleridir. Tarihi bilim olarak ele alirken veya 6gretirken
ideal olani, tanimda gecen bu kavramlarin kullaniimasidir. Bu kavramlardan her-
hangi birinin ihmal edilmesi, tarihi baska alanlara kaydiracagi gibi, tarih 6greti-
minde de maksimum verimin alinmasini 6nleyebilir.

TARIH

Gecgmis (teki olaylarr)

Yer, zaman ve Failler (ini belirterek)

- Kaynaklar (a dayah olarak)

Sebep-Sonug (iliskisi icerisinde inceleyen bir)

BiLiM DALIDIR

b-Nigin Tarih Ogreniyoruz?

Bilindigi Uzere insanoglu bir sosyal varliktir. Bu sebeple gevresiyle bir-
likte yasamak durumundadir. Sadlikli bir hayat veya disunce tarzinin tesekkii-
linde ise insanin 6nce kendini tanimasi gerekir. Acaba insanlik hangi ge¢cmisten
bu zamana geldi? insano§lu gecmiste nasil yasadi? Hangi fikirler veya idealler
nasil uygulandi ne gibi sonuclar dogurdu? Bu ve buna benzer bitiin sorulara ce-
vap verebilmede oncelikle tarihe miracaat ederiz. Bir baska ifadeyle tarih; bir
milletin hafizasidir. Bir fert icin hafiza ne ise, meseleyi makro diizeyde ele aldi-
gimiz zaman fertlerin olusturdugu millet icin de hafiza yani tarih ayni énemi tasir.
Hafizasini kaybeden bir insanin istikrarh bir gelecedi olamaz. Hayati her an tehli-
keyle doludur. Meseld; daha dnce trafik kurallarini hifzetmis bir kisi gunlik haya-
tinda bu kurallara riayet etmesini bilir. Ancak hafizasini kaybetmis ise, her an bir
hata yapip bunu hayatiyla 6deyebilir. ibn Haldun’un da vurguladigi tizerelmillet-

1ibn Haldun, Mukaddime, (Geviren: Zakir Kadiri Ugan), MEB. Yay., 3 cild, istanbul 1990.
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lerin hayati da insan hayatina benzer. Bu yiizden, toplumlann veya milletlerin
varliklarint saglikh bir sekilde strdirebilmeleri, onlar icin bir hafiza niteliginde
olan tarihi 6grenmeleriyle dogru orantihdir. Gegmiste ve glnimizde, uzun bir
devlet gelenegine sahip olmayan milletler veya milletlesme siirecinde olan top-
lumlar, kendilerine tarih yaratmanin endisesi icerisinde olagelmislerdir. Mesel3;
ABD’nin devlet olarak uzun bir ge¢misi yoktur. Hatta bu devleti olustu-ran top-
lum ¢ok uluslu bir yapi olup “millet” dahi degildir. Ancak, milletlesme strecin-
dedir ve bir “Amerikan” milleti kurulmaya ¢alisiimaktadir. Bunun icin de hafiza
yani zengin bir tarih insa edilmesine énem vermektedirler. ABD’nin kurulusun-
dan buyana girdigi savaslar ve gecirdigi degisimlerin hemen biitin detaylarina
vanlincaya kadar filmlerinin yapilip bunun halka sik sik gosterilme-sinin sebebi
budur. Bir “Kawai Koprusu” basit bir senaryo olmakla birlikte 2,5-3 saat suren
sinemaskop film olarak heyecanla seyredilebilmektedir. Her westem filmi o ka-
sabanin veya olayin gectigi yerin bir tarihini ifade eder.

Bu kisa tesbitten sonra nigin tarih 6dreniyoruz? Sorusuna daha ayrintili
cevaplar bulabilmek icin tarih 8gretiminin amaclarim ortaya koymamiz gereke-
cektir.

c- Tarih Ogretiminin Amaglan

Tarih 6gretiminin amacglanni; 1- Bilim olarak tarih 6gretiminin genel

amacl, 2- O llkenin sartlan ¢ercevesinde tesbit edilen 6zel amaclar olarak tasnif
edebiliriz. Tarih 6gretiminin genel amaglan sunlardir:

m  Ogrencinin gegmise alakasini cekmek

m Ogrencinin diger ulkeleri ve kiltiirleri bilmesine ve anlamasina kat-
kida bulunmak

Gecmisin 1s1ginda glinimizd anlamak

m  Muifredatin diger alanlanni zenginlestirmek

Disiplinli calisma ile zihni egitmek
m Ogrencileri yetiskin hayata hazirlamak
m Ogrencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida bulunmak

Sozilini ettigimiz bu genel amagclar, bugiin modem egitim anlayisinin ha-
kim oldugu gelismis tlkelerde ve Bati tilkelerinde mesela, ingiltere’de milli muf-
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redat programlarinda2 yer alan temel amaclardir. Egitim alaninda mesai harcamis
bellibash egitimciler de asagi-yukan yukarida verilen amaclara katilmaktadirlar.
Mesela, John Devvey’e gore tarih 6gretmekten maksat; cocuga sosyal hayatin de-
gerini sezdirmek, insanlari birlikte harekete getiren kuvvetleri buldurmak ve fert-
lerin bu umumi fadliyet icindeki rollerini gdstermektir3,

Tirkiye’de ortadgretim kuramlarinda tarih dgretiminin amaglan Milli
Egitim Bakanhg tarafindan su sekilde belirtilmistir4:

Tarih boyunca kurulmus biyilik medeniyetler, insanliga hizmet etmis
milletler ve devlet adamlan hakkinda genel bir tarih kilturd kazandi-
nrken, Tark tarihine kultiir ve medeniyetine genis 6lctide yer vererek,
Turk milletinin dinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi icindeki
serefli gegmisini ve yerini, insanliga yapti§i hizmetleri, diinya kalttr
ve medeniyetinin gelismesindeki blylk payini &gretip kavratmak,
onlann milli duygulanni daha bilingli ve kokli kilmak.

Turk milletinin zek& ve kabiliyetini, ¢aliskanhgini, ilim ve sanatse-
verligini, estetik zevkini, insanlik duygusunun yiceli§ini benimset-
mek ve bu Ustiin 6zelliklerin davranis haline gelmesini saglamak.

Tarihte buylik medeniyetler kurmus, kokli bir gegcmise sahip buyik
bir milletin evladi olduklarinin sorumlulugunu duyurmak; gelecek i-
¢in Gmit ve guven vererek Tirk milletine, diinya milletleri icinde la-
yik oldugu yeri saglama ve Atatlrk’in direktifleri uyannca “ Milli
kiltlrimizd muésir medeniyet seviyesinin Ustline ¢ikarma” yolunda
durmadan calismalan, sirekli bir gaba gdstermeleri ve bu ugurda her
fedakarhgr goze alabilmeleri gerektigi bilincini vermek.

Bugini daha iyi de§erlendirebilmeleri icin ge¢mis ¢aglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylann sebepleri ve sonuglan lzerinde, giini-
muzle kiyaslama yaparak dusiinme, arastirma ve muhakeme etme ye-
tenegini gelistirmek;

Atatlrk’dn “yurtta sulh cihanda sulh” ilkesinin ve devletimizin ba-
gimsizhginin ancak yurt ve millet batinligimizin bozulmasina fir-
sat vermemek ve gli¢li olmakla devam ettirebilecegi gercegini kav-
ratmak;

2 History: History non Statutory Guidance, (National Curriculum Council), Scarborough 1991, p.BI.
3 Fuat Baymur, Tarih Ogretimi, 5.baski, Ankara 1964, s. 12.
4 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi, 29 Agustos 1983, s.338-339.
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Tarihi olaylara yon veren kisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdik-
leri uzak goruslulik, yiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahra-
manliklari veya uzadi géremeyisleri ve bilingsiz davranislari sebebiy-
le olaylarin ve tarihin akisini nasil etkilediklerini gostermek;

Toplumu yo6nlendiren Atatiirk ve diger Tlrk buytklerinin sadece mil-
li degil, evrensel yonlerini de kavratmak ve takdir ettirmek; milleti-
mize disen insanlik gérevleri bulundugunu belirtmek ve onlarda in-
sanh@a sevgi, saygl ve hizmet verme duygusunu uyandirmak;

Milli bagimsizligimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve
millet bitinligimiza koruma, milli ¢ikarlarimizi ve demokrasiyi Us-
tln tutma bilincini ve davranisini kazandirmak;

Gecmigle iginde bulundugumuz zaman arasinda baglanti kurdurup
gun gectikce daha da ¢ogalarak karmasik hale gelen yurt ve dinya
sorunlarini iyi degerlendiren, sorunlar yaratmak yerine sagduyu ile
hareket ederek onlara ¢6zim getirebilen; milli, manevi ve maddi de-
gerlerimize yirekten bagh bir kisilik kazandirmaktir.

Tarih ve 6gretiminin bir milletin varhgi ve inkisafi igin neyi ifade etti-
gini Atatirk veciz bir sekilde dile getirmistir. Bu konuda onun birkag¢ sézlini bu-

rada 0zellikle vermek istiyoruz;

“Eger bir millet bly(kse, kendisini tanimakla daha biyik olur. *5

“Turk cocugu ecdadini tanidikga daha biy(k isler yapmak icin kendinde

kuvvet bulacaktir. 6

“Biylk devletler kuran ecdadimiz biylk ve simulli medeniyetlere de
sahip olmustur. Bunu aramak, tetkik etmek, Turklige ve cihana bildir-

mek bizler i¢in bir borgdur. 7

“Turk gocuklarinda kabiliyet her milletinkinden Gstindir. Tark kabiliyet
ve kudretinin tarihteki basarilari meydana ¢iktikga, blsbutin Tirk co-
cuklari kendileri icin lazim gelen hamle kaynagini o tarihte bulabilecek-
lerdir. Bu tarihten Turk cocuklari bagimsizlikfikrini kazanacaklar, o bu-
yuk basarilari dustinecekler, harikalar yaratan adamlari égrenecekler,

5 Atatiirkgiilik 1.Kitap, Milli Egitim Genglik ve Spor Bak. Yay., istanbul 1988, 5.358.
6 A. Afetinan, Atatirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler, TTK yay., Ankara 1959, 5.297.
7 A. Afetinan, Atatirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler, TTK yay., Ankara 1959, 5.297.
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kendilerinin ayni kandan olduklarini distinecekler ve bu kabiliyetle kim-
seye boyun egmiyeceklerdir. 78

Buraya kadar temas ettigimiz hususlar, acik¢a gostermektedir ki; bir mil-
letin milli birlik ve beraberlik i¢inde var olabilmesinde, ve huzur ve refah iginde
gelecege givenle yiriyebilmesinde o milletin fertlerine verecegi tarih egitimi ve
ogretiminin ¢ok biylk payi vardir. Bu ylizden hemen bitiin devletler egitim sis-
temi icerisinde, tarih terbiyesine énemli bir yer ayiragelmislerdir.

Bugiin Turk milli editim sisteminde de ilkdgretim 4. siniftan itibaren or-
tadgretim (lise) son sinifina kadar yiklu bir tarih mifredatinin uygulandigini ra-
hatlikla sodyleyebiliriz. Ancak programin konular itibariyla yogun olmasina rag-
men, acaba yukarida verdigimiz Tarih egitim ve 6gretiminin amaglan ne derece
gerceklesebilmektedir? E§er bu amaglar istenilen diizeyde gercgeklesemiyor ise, o
zaman tarih 6gretiminde bazi problemler var demektir. Bugiin modem diinyada
alan bilgisi ile, o alan bilgisinin 6gretimi konusu ayn ayn disiplinler olarak al-
gilanmaktadir. Dolayisiyla tarih 6§retimi de karsimiza ayri bir disiplin olarak
cikmaktadir.

Biz bu calismamizda giinimiz ilk ve ortadgretimdeki tarih egitiminin
durumunu ve problemlerini modem bati Glkelerinden 6zellikle yerinde inceleme
imkani buldujumuz ingiltere’den verecegimiz rneklerle karsilagtirmali olarak su
alanlarda toparlayip ele alacagiz;

1. Tarih 6gretim metodlan ve etkinlikler,
2. Tarih 6gretiminde materyal kullanimi; 6gretim araggeregleri,

3. Miifredat ve buna bagl olarak hazirlanan ders kitaplan, tarih anlayi-
sl.

1 ve 2. noktalar daha ziyade dgretimin teknik boyutuyla alakali olup,
burada goriilen problemleri ana hatlanyla tesbit ettikten sonra esas itibanyla millt
egitim programlanndaki tarih anlayisi ve yaklasimlar ile buna bagl olarak hazir-
lanan mifredat ve ders kitaplanndaki temel bazi problemlere deginilecektir.

II- TARIH OGRETIM METODLARI VE MEVCUT PROBLEMLER
Ogretim konusunda siiphesiz ilk akla gelmesi gereken husus, metod me-
selesidir. Bugtin, gerek ilkdgretim gerekse ortadgretim hatta yiiksek 6gretimde de

tarih derslerinde eskilerin “takrir” dedigi “diz anlatim” metodu hakim g6zik-
mektedir. Bilindigi tizere bu metod 6gretmen merkezlidir. Ogretmen anlatir, 6§-

8 Semsettin Glinaltay, 1951 Olaganustu Turk Dil Kurultayl, Ankara 1954, s. 33.
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renci dinler veya not alir. Dolayisiyla 6grencinin pasif oldugu bdyle bir uygula-
mada istenilen diizeyde dgrenmenin gerceklesmesi miimkiin degildir. ilkelerine
gore uygulanan diiz anlatim muhakkak diger bazi metod ve etkinliklerle destek-
lenmelidir. Bu metod ve etkinlikler, veya bir baska ifade ile, diz anlatimin disin-
da tarih 6gretiminde kullaniimasi gereken metod ve etkinlikler sunlardir; Ornek
olay calismasi, soru-cevap, grup calismalari, alan gezileri, benzetisim
(simulasyon). Gergi guniimz tarih 6gretmeni bunlarin hepsine yabanci degildir.
Soru- cevap, grup calismalari veya diger bazilari bir metod olarak tarih derslerin-
de uygulanabilmektedir. Ancak oyle zannediyoruz ki, bunlar pedagojik bilimsel
veriler cercevesinde tam olarak uygulanamamaktadir. Bilindi§i Uzere 6grenme
strecinin kademeleri, bilgi, anlama-kavrama, analiz, sentez ve degerlendir-
medir. Ogrenim caginin baslarinda ¢ocuga énce bilgi diizeyinde egitim verilirken
yas ve siniflar ilerledikgce sirasiyla anlama-kavrama, analiz ve senteze
yonelinmelidir. Bir lise tarih dersinde 6gretmen artik bilgi dizeyinden &te analiz
ve sentez alaninda sorular sorarak égrencinin dusiinme ve yorum kabiliyetini ge-
listirmeyi amaclamahidir. Lise 1icin hazirlanmis bir tarih ders kitabindan rastgele
bir sayfayr aciyoruz9. Degerlendirme sorulari’nda “Il. Mahmud’un islahatlari
hakkinda bilgi veriniz” seklinde bir soru var... ayni sayfanin Ustiindeki metinde
ise “D. Mahmud’un Islahat hareketleri” altbasli§i zaten bilgi verilmektedir. Sip-
hesiz &gretmen de sorularini burada goruldugi Uzere soracaktir. Halbuki, ayni
altbaslikla sorulacak bir soru égrenciyi ezbere iteceginden; “Il. Mahmud dénemi
1slahat hareketlerinin daha sonraki islahatlara ne gibi etkisi olmustur?” seklinde
veya bu gibi sorularla égrencinin analiz ve sentez kabiliyetini gelistirmek amag-
lanmalidir.

Ogrenciyi daha aktif kilarak 6grenmenin daha kalici olmasini saglayacak
gurup cahismalari etkinligi bugin okullarimizda tarih 6gretiminde maalesef pek
kullanilmamaktadir.

Alan gezileri, tarih 6gretiminde vazgecilmez bir metod ve etkinliktir.
Bugin gelismis ulkelerin hemen tamaminda mizeler ve diger tarihT alanlar tarih
ogretiminin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Mesela ingiltere’de hemen her
mizede, mizeyi bir egitim-6gretim alani olarak ziyaret edecek okul égrencileri
icin dershane ve egitim uzmanlan bulunmaktadir. Buradaki egitim uzmaninin go-
revi okul 6grencilerine mizelik materyallerin bir tarih 6grenim araci olarak neyi
ifade ettigini bilimsel bir sekilde anlatmak ve onlan bu y6nde bilgilen-dirmektir.
Ote yandan hangi miizenin okul tarih mifredatinda hangi konulara hitap ettigi bir
dokiman seklinde hazirlanmis oldugundan, tarih égretmenleri isledikleri konuya
uygun olan mizeleri egitim alani olarak se¢mektedirler. Tirk egitim sisteminde
boyle bir uygulama henliz bulunmamaktadir. Vakit geciril-meden, Tirkiye gene-
linde hangi mizenin okul tarih mifredatindaki daha ziyade hangi konulara hitap
ettiine dair kapsamli bir dokiiman hazirlanmali ve bu materyaller okullara gén-

9Tahir Erdogan Sahin, Osmanli Tarihi I, Koza yayinlari, s. 211.
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derilmelidir. Ote yandan miizelerimizde sirf okul 6grencilerine egitim hizmeti
sunmak Uzere o isin uzmanlarinin gérevilendirilecedi egitim uzmani kadrolari ih-
das edilmelidir. Ancak o zaman hali hazirda yapila-gelen mize gezileri rastgele
olmaktan cikacak ve egitici- 6gretici bir faaliyet du-rumuna gelmis olacaktir.

Yine tarih &gretim metodu olarak benzetisim (simulasyon), tarih dgret-
meninin maalesef yabanci oldugu bir metoddur. Halbuki, bazi tarihT olaylar sinif-
ta 6grenciler tarafindan canlandirilarak islenebilse, burada verilecek mesajlar da-
ha kalici olabilmektedir. Egitimde ileri gitmis Ulkelerde simllasyona hizmet eden
ayn bir sektér dogmustur. Mesela ingiltere’de ingiliz tarihinin 6nemli konulari ve
olaylannin nasil simiile edilebilecegine dair yani sinifta nasil canlan-
dinlabilecegine dair senaryolan iceren yayinlar ciddi bir sektor halindedir.

Tarih 6gretiminde metod konusunda sonu¢ olarak sunu sdyleyebiliriz:
Bugiin egitim biliminin de 6ngérdigu ogretim metodlan tarih 6gretiminde yete-
rince kullanilamamakta ve hatta bunlann g¢ogundan haberdar dahi olunul-
mamaktadir. Mevcut uygulamalar genellikle dgretmen merkezli oldugundan 6g-
renci yeterince tarihin igine cekilememektedir.

I1I-TARIH OGRETIMINDE MATERYAL KULLANIMI
VE MEVCUT PROBLEMLER

Tarih 6@retiminin bir diger problemi 6gretim arag-gerecleri alaninda bu-
lunmaktadir. Ogretim materyallerini; 1- iki boyutlu materyaller, 2- Ug boyutlu
materyaller- mizelik malzemeler, 3- Elektro-nik araglar olarak gruplandirabiliriz.

1-iki boyutlu materyaller dendiginde; fotograflar, resimler, haritalar, gra-
fikler, zaman ve tarih seritleri vb. akla gelir. Bu tir materyallerin bazilan 6zellik-
le haritalar, zaman ve tarih seritleri Turkiye’deki tarih 6gretiminde yabanci olma-
digimiz materyallerdir. Ancak, resimler ve fotograflar tarih 6gretimine yeterince
sokulamamistir. Veyahut da varsa bile dogru olarak kullanilama-maktadir. Hal-
buki, bu tir materyaller cocuktan kendi kendine dlsinme ve bilgi Uretmeye
sevketmede oldukga etkilidir. Mesela, bir ders kitabinda yer alan, Lale devrinde
yasanan Kagithane eglencelerini tasvir eden bir resim, 6grencinin éniine konarak,
“bu resimden ne anhiyorsunuz?” diyerek dnce &grencinin kendi distinerek bilgi
Uretmesi tesvik edilmelidir. Slphesiz bdyle bir resimden, o donemin egdlence an-
layisi, kadinin sosyal hayattaki yeri, kilik-kiyafet, sanat vb. daha diger kiltir un-
surlanna ait bilgilere ulasmak mimkdin olabilecektir.

Grafikler tarih 6gretimine muhakkak sokulmalidir. Grafik, uzun bir me-
tinde ifade edilebilecek bir konuyu, cizgilerle kisa ve 6z bir bicimde ifade edebil-
digi ve gbze de hitap ettigi icin 6gretimde daha etkili olmaktadir. Bazi soyut kav-
ramlar grafik sayesinde somutlastinlabilmekte dolayisiyla daha 6gretici olabil-
mektedir. Mesela; Osmanlllardan cumhuriyete “demokrasi” kavraminin tekamulu
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bir grafik Ustlinde gosterilebilse stiphesiz 6grencinin konuyu anlamasini kolaylas-
tiracaktir. Tark ailesi anlatilirken, bununla ilgili bazi hiikiimler mesela tek esle
evliligin yaygin ve tercih edildigi hususu bir pasta grafikle verilebilirse konu daha
iyi anlasilmis olacaktir.

2- Uc boyutlu materyaller mizelik malzemelerdir. Tarih 6gretiminde
gecmisteki olayin yeniden test edilmesi mimkin olmadidi i¢in, o dénemin veya
olayin zihnimizde canlandirilmasinda o dénemden kalma U¢ boyutlu materyalle-
rin derste kullaniimasi, ¢ok faydali olacaktir. Mesela, Osmanli paralarini anlatir-
ken, sinifa getirilecek gercek bir Osmanli parasi gocuklara gosterilerek konu anla-
tilabilir. Tarih? materyali géren ve hatta ona dokunan 6grencinin bu materyalden
bazi tarih? bilgilere ulasmasi 6§retmen tarafindan tesvik edilmelidir. Bu tir etkin-
liklerin bulundu@u tarih 6gretimi, hem &gretmen hem de &drenci merkezli olaca-
gindan daha verimli olacaktir.

3- Ginlmiuzde bilgi teknolojisi gittikce ilerleme kaydetmektedir. Stphe-
siz bilgi teknolojisinden faydalanmasini bilen disiplinlerde 6gretim daha basarili
olmaktadir. Tarih 6gretiminde kullanilabilecek elektronik araglarin basinda tepe-
g0z, televizyon, bilgisayar, kasetcalar, vb. araclari sayabiliriz. Sézkonusu araclar
ogretimde hem kulaga hem de gdze hitabettigi igin 6gretimde daha kalici faydalar
saflayabilmektedir. Bu ylizden meselenin farkinda olan batili Glkelerde mesela
ingiltere’de ilk ve ortadgretim kurumlannin hemen pekcok sinifinda tepegdz ve
televizyon demirbas olarak bulunmaktadir. Tirk egitim sisteminde ve &zellikle
tarih 6gretiminde elektronik araclarin ¢ok az kullaniimasini veya hi¢ kullaniima-
yisinin sebeplerini ekonomiye dayandirmaktan ziyade dncelikle 6gretimde bu tir
teknolojinin kullaniimasinin gerekliliginin ilgili kurumlar veya égretmenlerimiz
tarafindan idrak edilmesi gerekir.

Buraya kadar Turkiye’de tarih 6gretiminde Kkarsilasilan bazi teknik prob-
lemlere temas etmis olduk. Ancak bugiin bu problemlerin de 6tesinde mifredat-
tan ders kitaplarina, tarih terminolojisinden Tirk tarihine bakis anlayisina kadar
ogretimde “6z”e iliskin pek ¢cok meseleler dikkatimizi ¢ekmektedir. Simdi bu a-
landaki bazi tesbitlerimizi belirtmek istiyorum;

IV- MUFREDAT ve YAPISI UZERINE BAZI DEGERLENDIRMELER

ilkdgretimden lise son sinifa kadar tarih mifredatini tetkik ettigimizde a-
konular itibariyla “tekrar”lar ve b-konulann asker? ve siyasi alanda yogunlastigi
ilk bakista dikkat ¢ekmektedir. Mufredattaki tekrar’la ilgili durumu bir fikir
vermesi agisindan ingiliz miifredatiyla karsilastirmal olarak bir sekil izerinde
gostermek istiyoruz (bkz., EK:1);

Tirkiye’de 8 yillik ilkdgretim uygulamasina gecildikten sonra, daha
once Sosyal Bilgiler ve Milli Tarih adi altinda yer alan dersler ilkégretim 4-7.
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siniflarda Sosyal Bilgiler dersi programi igerisine dahil edilmistir. 8. sinifta Ata-
turk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi vardir. 8 yillik ilkégretim uygulamasindan 6n-
ce 4. ve 5. siniflarda Sosyal Bilgiler dersi igerisinde tarih konulan yer aliyor; 6.
ve 7. siniflarda ise “milli tarih” dersi bulunuyordu. Bu ddnemdeki uygulamaya
baktigimizda 4. siniftaki tarih konulannin 6. sinifta; 5. siniftaki tarih konularinin
ise 7. sinifta ufak bazi degisikliklerin disinda neredeyse aynen tekrar edildigini
gorebiliriz. Ote yandan lisedeki tarih mifredatinin da 4-8. siniflarda gériilen tarih
konulannin - biraz uzun biraz daha yakincaga ve Cumhuriyet dénemini agirlik
verilerek- tekran niteliginde oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz.

Halbuki, bati Glkelerinde mesela bizim inceleme imkani buldugumuz
ingiltere’de okullardaki tarih miifredati, Tirkiye’deki uygulamadan cok farkli &-
zellikler tasimaktadir. 11 yillik mecburi egitim suresince 7-11 yasta (bizdeki il-
kogretim 1. kademe olarak karsihi disunilebilir) Gniteler daha ziyade eskicag ve
ortacag konulanna aynlmistir. 11-14 yas (bizdeki eski uygulamada ortaokul veya
yeni uygulamada ilkdgretim 2. kademe olarak distnulebilir), Gniteler; Ortagag,
Yenicagd ve 20. yy.baslannda yogunlasmistir. 14-16 yas (bizdeki lise karsili§i o-
larak distindlebilir), Uniteler; 20. yy. tarihi, I. ve Il. Diinya Savaslan ve soguk sa-
vas donemlerinde yogunlasmistir. Yani tarih mifredati tekrarlardan kaginilarak
11 yillik egitim-6gretim surecine yayilmistir.

Sekilde de agikca goruldigl tzere, bize gére mifredat yapilanndaki bu
farkhihgin en 6nemli sebebi, egitim sistemlerinin farkli olusudur. Soyle ki; ingil-
tere’deki mecburi egitim 11 yil oldugundan tarih mifredati da bu yillar dikkate
alinarak tanzim edilmistir. Halbuki Turkiye’de mecburi egitim 8 yil olmadan &6n-
ce 5 yil idi. Bundan sonraki ortaokul ve lise editimi iste§e bagl idi. Durum bdyle
olunca mecburi olan ilkokul editiminde, 6grencinin tarihin bitiin caglanndan ha-
berdar edilmesi zarureti ortaya ¢itkmistir. Bu ylzden ilkokuldaki tarih konularinda
eskicaga ait bilgiler varken T.C. Tarihine ait konular da yer almisti.

T.C. Milli E§itim Bakanhgr Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanhgi’nin hazirlamis oldugu “ilkégretim 4., 5., 6., 7., Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Taslak Ogretim Programi”nda ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi icinde yer
alan tarih Uniteleri, tekrarlan ortadan kaldiracak sekilde hazirlanmistir. Bu ba-
kimdan, programda, egitim ilkelerine uygun bir gelisme oldugundan séz edebili-
riz. Clnkd, modem egitim bilimi ve tarih d6gretimi alanindaki uzmanlarin da ka-
bul ettikleri Uzere, tarih 6gretiminde istenilen sonucun alinabilmesi igin, ilkdgre-
timden Gniversiteye kadar her dgretim basamaginda tarih dersi programlannin
birbiriyle baglantili olmasi gerekmektedir. Bir matematik, fizik'programi gibi her
tarih programi da kendinden bir dnceki programin devami, bir sonraki programin
da baslangicini yani altyapisini olusturacak sekilde dizenlenmelidirld Yapilan

10 Inner London Education Authority (1982), “History in The Primary School” Curriculum
Guidelines Series ILEA, s. 5°den naklen Mustafa Safran, Tarih Egitimi ve Ogretimi, Makaleler,
(yayimlanmamis) Ankara 1998, s. 19.



ILK VE ORTA OGRETIMDE TARIH OGRETIMI ik

bazi anketlerde de ilk ve orta 6gretimde ayni konularin tekrar edildiginden sika-
yetci olan 6gretmenler olmustur. Mustafa Safran’m 1993 yilinda Ankara ilinde
yapmis oldugu ankete katilan dgretmenlerin % 82.5’i “ilk ve ortadgretimde ayni
konular tekrar edilmektedir” yargisina katilarak"”, tarih 6gretimindeki énemli so-
runlardan birinin “mifredat” konusu olduguna isaret etmislerdir.

8 yillik egitime gore yeniden hazirlanan ilkégretim Sosyal Bilgiler
Programindaki tarih Unitelerine baktigimizda 4. siniftan 7. sinifa kadar her sinif-
taki konularin bir sonraki sinif konulannin altyapisini hazirlar nitelikte oldugunu
soyleyebiliriz. ilkégretim asamasinda mifredat konusunda tekrardan kaynaklanan
problemlerin kismen ¢6zuldigi goérulmektedir.

Lise tarih mifredati ise, yukanda Sekil’de tesbit edilen 6zelli§gini mu-
hafaza etmektedir. Yani, lise tarih miifredat ilkogretim Tarih mufredatinin biraz
daha genisletilmis ve derinlestirilmis bir tekran olup, Yakincag, Turkiye Cumhu-
riyeti ve Atatiirk ilkeleri konulan biraz daha yogundur.

Mifredatta dikkatimizi ceken bir diger problem, konulann daha ziyade
asker? ve siyasT alanda yogunlasmis olmasidir. Sosyal tarih konularina, mifredat-
ta neredeyse hic yer verilmemistir. Bu problem, ilk ve ortadgretimde oldugu ka-
dar yiksek 6gretimde de vardir. ilk ve orta dgdretime dgretmen yetistiren yiksek
ogretim kurumlanndaki sézkonusu alandaki eksiklik, stiphesiz yetisen 6gretmen-
ler vasitasiyla yiiksek 6gretim 6ncesi egitim kurumlanna da olumsuz yénde yan-
simaktadir. Bir 6rnek vermek gerekirse; ginimizde yiksek égretim kurumlannin
tarih bélimlerinde neredeyse basvuru kitaplan arasinda yer alan 4. Cilde kadar
ismail Hakki Uzuncarsili’nin ve 5. Cildden itibaren Enver Ziya Karal’in12imzala-
nm tastlyan Osmanl Tarihi'nde Osmanlilann sosyal hayatina dair bilgilere nere-
deyse hig rastlanmaz.

Osmanli’da aile kurumu nasildi?, Bir Osmanli Tirkinin glnlik hayati
nasil geciyor idi? Sehir ve kdy hayati nasildi? insanlar daha ziyade ne giyer, ne
yer, ne icerlerdi? Giyim ve beslenme ahskanliklari nasildi? Esnafin durumu ne-
dir? iktisad? hayat ve fiyat hareketleri ne durumda idi? Sanat anlayisi ve hayat
nasildi? Bu ve buna benzer daha pek cok sorulara bir Osmanh Tarihi kitabinda
cevaplar bulunabilmelidir. Tarih 6gretimi, yalnizca savaslari ve antlasma madde-
lerini anlatmak veya 6nemli siyasi olaylari kronolojik sirada aktarmaktan ibaret
kalmamahdir. Ama yukandaki ilk ve ortadgretimdeki tarih konulan ve miifredati,

11 Mustafa Safran, a.g.e., s.16.

12 ismail Hakki Uzuncarsili’dan sonra Enver Ziya Karal tarafindan kaleme alman Osmanli Tarihi
5.cild, yayimlandiginda ciddi tenkidlere maruz kaldi. Prof. Dr. Akdes Nimet Kurat, “Prof. E.Ziya
Karal’in ‘Osmanh Tarihi V. Cilt’ine Dair” (A.U., DTCF Dergisi 1948, 5.361-371) yazisinda ilgili
kitabr uzun uzadiya degisik agilardan tenkit ettikten sonra, eserin en zayif yonunu soyle ifade et-
mektedir: “Zaten eserin en zayif tarafi da ekonomik ve sosyal meselelerin bir yana birakilarak,
simdiye kadar bilinen dis olaylar ve i¢ olaylarin siralanmasindadir” (s.369).
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sosyal tarih konularina oldukca uzak gériinmektedir. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi ve Tomer Dil Ogretim Merkezi tarafindan 22-23 Ekim 1997
tarihlerinde diizenlenen “Diinyada ve Tirkiye’de Zorunlu Egitim” konulu sem-
pozyumda da; “tarih derslerinde savas tarihi tizerinde duruldugundan™ sikayetle,
boyle bir tarih 6gretiminin “millT birlik duygularini” pekistirmekten uzak oldugu
sonucuna varilmistir. Séz konusu sempozyumun sonug bildirisinde bu konuda
aynen soyle denilmektedir: “MillT birlik duygusu ancak gorisler arasinda birlik
saglanarak ve gorls ayriliklari en aza indirilerek saglanir. Bu da ozellikle ana
dili, tarih ve din egitiminin saghkli olarak verilmesiyle olanakhdir. Tarih dersle-
rinde, savas tarihi Uzerinde durulmaktadir; bunun yanisira ekonomi, sanat ve
kulturel tarihimiz Gzerinde durulmal ve distnsel birlik saglanmahidir. MillT bir-
lik ancak bu sekilde pekistirilir*3 Buradaki tesbite katiimakla birlikte, bize gére
sosyal tarih egitiminin faydasi yalnizca bu tesbitten ibaret degildir: Buna ilave
olarak, sosyal tarih 8gretimi, ginimiz sosyal hayatina yani pratik hayata da bazi
yonlerden 151k tutacag icin, tarih yalnizca “ge¢cmisin hikayesi” olmaktan ¢ikacak,
pratik degeri olan bir disiplin alani haline gelmis olacaktir.

Sosyal tarih cercevesinde degerlendirebilecegimiz diger bir énemli hu-
sus “mabhalli tarih” tir. Bugln ilk ve ortadgretim tarih mufredatinda ve hatta pek
cok yiiksek 6gretim tarih programlarinda “mabhalli tarih” yoktur. Halbuki, bilinen,
yasanan tarihi cevre veya olgudan baslayarak bilinmeyene dogru bir egitim ve
ogretim, bilinmeyenin daha saghkli algilanmasina zemin hazirlayacaktir. Ogrenci
mabhalli tarihte genel tarih konularina oranla kendini daha fazla ilgilendiren olgu-
larla karsilasaca@ icin tarih dersine olan ilgisi daha da artacak ve 6zelikle gore-
rek, yasayarak, dokunarak edindigi tarihi bilgi onun icin daha kalici olacaktir.
Mesela; T.C.inkilap Tarihi ve Atatirkculiik derslerinde “mahalli tarih” adi altinda
Konya’daki okullarda “Milli Micadele’de Konya” konusu yer alsa, stphesiz ki
bu konuya cocuklarin ilgisi daha fazla olacaktir. Belki bu konu icinde 6grenci,
kendi ailesini kendi dedesini bulacaktir. Ogrenci, tarihi alaniyla cevre ve materya-
liyle boyle bir konunun icindedir. Dolayisiyla, bu sartlarda 6gretim daha etkili
olacaktir. MillT tarih derslerinde de “mahalli tarih” olarak aynlan nite icerisinde
o okulun bulundugu ilin tarihi islenebilir. Meseld; Erzurum’daki bir okulda “tarih
icinde ve Trk tarihinde Erzurum” veya “Erzurum Tarihi”, Ankara’daki okullarda
“Ankara Tarihi” veya “tarih icinde ve Turk tarihinde Ankara” vb., konularin muf-
redatta yer almasinin faydali olacagini disinmekteyiz. Yiksek 6gretimde de, me-
sela, Ege Universitesi veya Dokuz Eyliil Universitesi’nin tarih programlarinda
“Izmir tarihi”, Selguk Universitesi’nde “Konya Tarihi” veya “Konya ve Cevresi
Tarihi” vb. tarih programi bulunan dider Universitelerde “mahalll tarih”in ders
olarak bulunmasinin tarih 6gretiminde faydali olacag kanaatindeyiz.

13 Egitim Reformunun Temel ilkeleri- Diinyada ve Turkiyede Zorunlu Egitim Sempozyum Bildirileri,
22-23 Ekim 1997, Diizenleyenler: A.U.Egitim Bilimleri Fakultesi ve TOMER Dil Ogretim Mer-
kezi, (baski yeri ve tarihi yok), s.95.



ILK VE ORTA OGRETIMDE TARIH OGRETIMI 13

Miufredatla ilgili olarak buraya kadar verilen problemler ve bazi éneri-
ler, siphesiz 6@retmeni ve tarih 6greticisini asan hususlardir. Ancak, yetki alanini
assa dahi, yukaridaki problemlere vakif bir 6gretmenin, - bilmeyene gore - tarih
ogretiminde daha etkili ve faydali olacagi kaginiimazdir.

V- MUFREDAT VE MUFREDATA BAGLI OLARAK HAZIRLANAN
DERS KITAPLARI, KAVRAMLAR VEYA
TARIH OGRETIMINDE “TERMINOLOJI” MESELESI

Bilimsel disuncenin yerlesmesi ve gelismesinde veya daha genis an-
lamda sOyleyecek olursak, 6grenmenin istenilen diizeyde olusmasinda termi-
nolojinin yeri ve énemi inkar edilemez. Bu ytzdendir ki, sosyal bilimlerden, fen,
matematik, Tip bilimlerine varincaya kadar bilimin bitlin sahasinda o sahaya has
terminoloji olusturulmustur. Tibbin kendine has bir terminolojisi vardir. Hukukun
kendine 6zgu bir terminolojisi vardir. Bunun gibi diger bilim dalllannin da ken-
dine has kavramlari vardir veya muhakkak olmalidir. Zaten bilim dallarini birbi-
rinden ayiran en 6nemli 6zellik de farkh terminolojilere sahip olmalaridir. Sosyal
bilimlerin bitiin dallarinda oldugu gibi, tarihin de kendi alanina 6zgi kavramlari
vardir. Sézkonusu kavranilan biz evrensel nitelikli olanlar ve milli nitelikli olan-
lar seklinde iki alana dagitabiliriz. Diinyadaki diger milletlerin tarihlerinde veya
tarih arastirmalannda ortaklasa kullandiklan kavramlar evrensel o6zelliktedir.
Ama bunun yaninda diger toplumlann veya milletlerin tarihinde bir anlam ifade
etmeyip yalnizca bir milletin tarihinde tesekkil etmis olan kavramlar vardir ki
bunlan da milli nitelikli kavramlar olarak adlandirabiliriz. Meseld; tarih arastir-
malarinda sik sik kullanilagelen “medeniyet” , “insan haklari”, “demokrasi”
vb. kavramlar evrensel 6zelliktedir. Ama bir “Kuva-yi Milliye”, bir “Misak-i
Milli” kavrami Tirk tarihinde tesekkill etmis ve anlam kazanmis olup milli nite-
liklidir. Sliphesiz kavramlar tzerindeki boyle bir tasnifi daha ziyade, olusmasinda
toplumlann &zelliklerinin de etkili oldugu bilim dallannda, bazi sosyal bilimler
ve Ozellikle tarihte yapabiliriz. Fakat evrensel nitelikli bilim dallannda fen, ma-
tematik, tip vb. alanlarda boyle bir tasnife gitmek dogru olmaz.

Tarih biliminin gelismesi ve tarih 6gretiminden istenilen neticenin elde
edilebilmesi, yukanda adini ettigimiz her iki alanda yer alan kavramlarin isabetli
olarak tesbit edilebilmesi ve mumkun olabilen zenginlikte, coklukta kullanila-
bilmesine baghdir. Gelisen teknoloji dinyamizi gittikce kiclltmektedir. Daha
onceleri diinyayi yalnizca koy( olarak bilen insanoglu, bugiin teknoloji sayesinde
dunyay! odasina tastyabilmistir. Bir televizyon ile diinyadaki gelismeleri takip
edebilmektedir. iletisim gittikce yayginlasmakta olup, milletlerarasi iliskiler &n-
celeri devletlerarasinda tesekkil eder iken, bugiin devletin disinda toplumlar, mil-
letlerarasi kamuoyunun olusmasinda etkili olabilmektedirler ve bu olusum gittik-
ce de artis gostermektedir. Durum bdéyle olunca tarih 6gretiminin evrensel boyutu
gittikce 6nem kazanmaktadir. Siphesiz bu yargi hichir zaman tarih 6gretiminin
“millilik” 6zelliginin g6zardi edilmesi anlamina gelmemelidir. Kaldi ki, arastir-
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mamizin baginda “Tarih Ogretiminin Amaglari” bahsinde ayrintili olarak veril-
digi Uzere, Milli Egitim Bakanliginca yayinlanan tebliglerde, tarih 6dretiminin
amaglarindan olarak “tarih boyunca kurulmus biiyiik medeniyetler, insanhga hiz-
met etmis milletler ve devlet adamlari hakkinda bir tarih kilturd kazandirmak”
Uzerinde durulurken; yeni yetisen nesle “Tlrk tarihini Tirk kultlrind kisacasi
milli ve manevi de@erleri tanitmak ve millt menfaatlerde duyarli olmak, yani milli
suur kazandirmak' hususu sikc¢a vurgulanmaktadir.

Tarih, millT sahsiyetlerini kazanamadiklari veya koruyamadiklari igin,
baska kultirler icinde eriyip giden insan topluluklarinin hazin maceralariyla do-
ludur. Sayet bir toplum ayni akibete ugramak istemiyorsa, tefekkirtnei milli
kultiir ve sahsiyetine hayat verebilecek de§erdeki kavramlarla tanismaya ve onlari
yasayIp yasatmaya mecburdur. Bunun i¢in de dnce, ciddi etimolojik lugatlar ya-
zilmali ve yasayan kelime ve kavramlar, basit ligat karsiliklariyla birakilmayip o
kultdr icinde kazandiklari anlam ve kavramlar arastirilarak, drnekleriyle birlikte,
tefekktr kabiliyetine sahip yeni nesillerin istifadesine sunulmahdir. Bu dislince-
lerden hareketle, tarih 6gretiminde “kavramlar meselesi” ciddT olarak ele alinma-
lidir.

ilk ve orta6gretim tarih mifredatini ve mifredata bagh olarak hazirla-
nan tarih ders kitaplarini inceledigimiz vakit “terminoloji” konusunda cidd? prob-
lemlerle karsilasmaktayiz. Bu problemleri su noktalarda toplamak mumkindur:

1-Kavramlar, anlam olarak dogru ve isabetli kulanilabiliyor mu?

2-Kavramlar dgrencinin yas ve anlama diizeyi dikkate alinarak kullani-
liyor mu?

3-Kavramlar: kemiyet olarak istenilen ¢coklukta kullanilabiliyor mu?
Simdi bu problemleri sirasiyla ele alalim;

1- ilkogretim 4. -7. Siniflardaki Sosyal Bilgiler dersi miifredat icerisinde yer alan
tarih konularini, 8. siniftaki Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ve lisedeki tarih
dersleri mifredati ile bu mifredata gore yazilmis ders kitaplarini inceledigimizde
tarih? kavramlarin dogru olarak kullaniminda yeterince hassas davranamadigini
sOyleyebiliriz. Asagida bazi drnekleriyle ele alacagimiz eksiklik ve yanhsliklara,
yalnizca okullardaki tarih 6gretim materyallerinde degil, okul disi tarih ¢alismala-
ri ve arastirmalannda da rastlamak mimkiindir. Haddizatinda bu konu, tarih 6g-
retiminde mustakil bir arastirma konusu olabilecek boyutta ve énemdedir. Ama
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biz burada bazi drnekler cercevesinde meseleye yalnizca giris yapmakla yetine-
ceGiz™.

Bazi 6rnekler vermek istiyoruz: ilkégretim programinda ilgili iiniteler-
de “uygarhk” kavrami kullanilirken Lise programlarinda “medeniyet” kullanil-
mistir. Halbuki 6gretimde kavram birligi gerekmektedir. Programlarda ve ders
kitaplarinda stk¢a gegen “Orta Asya”, “Osmanli imparatorlugu”, “Kurtulus Sava-
s1” ifadelerinin dogru olmadi§i kanaatindeyiz. Ozellikle Milli Miicadele tarihiyle
ilgili pekcok kavram yanhs kullaniimaktadir.

“Orta Asya” ifadesinin bir Tirk tarih kavrami olarak dogru olmadigini
dusinmekteyiz. Bu kavram yerine “Tirkistan” kavraminin kullaniimasinin daha
dogru olacagi kanaatindeyiz. Bilindigi Uzere sozii edilen cografya, giineyde Alp
sistemine dahil en yiksek dag siralarini teskil eden Himalayalarla , kuzeyde Sa-
yan daglan ve Baykal g6lu etrafindaki daglar, batida Hazar denizi ile doguda Bii-
yik Kingan daglar arasinda kalan genis sahadir. Asya’nin kalpgahi da sayilan bu
cografyada tarih boyunca genellikle Tirk unsurlar hakim olduklan igin buralara
Turkistan denilmistir. Pamir ile Altay da§lar arasindaki daghk sahanin dogu
kismi “Dogu Turkistan” bati kismi ise “Bati Tlrkistan” olarak adlandinimistir.
Bazi sarkiyatcilar meseld; meshur sarkiyatci V.V. Barthold “Turkistan” ifadesini
kullanmaktadir. Ancak, Batidaki sanayi inkilabiyla birlikte artan oryantal ¢alis-
malarla birlikte literatiirde “Orta Asya” ifadesi yayginca yer almaya basladi.
Clnkl “Turkistan™ ifadesi “Tirk’e aidiyet”lik tasir iken, “Orta Asya” cografi
bir kavramdir. Bu ylizden yakin¢ag Bati kaynaklannda, seyahat-namelerinde “Or-
ta Asya” tercih edilegeldi. Diger bazi tarih terimlerinde oldugu gibi, bu kavram da
tercumelerle Batidan Tirk tarih kitaplanna girmeye basladi.

Yabanci bazi mduellifler bu yerlerin buglnki siyast durumunu
g6zoninde tutarak Dogu Turkistan’a “Cin Tlrkistan1”; Bati Turkistana da “Rus
Tirkistani” demektedirler. Bu tabirler tarih bakimdan oldugu kadar ilmi bakim-
dan da hatalidir. Aslinda adi sadece Tirkistan olan bu genis bdlge, cografi aras-
tirmalardaki bélge taksimatina uyularak Dogu Tirkistan - Bati Turkistan diye iki
kisma aynlmistir. Ahmet Ardel’in de hakl olarak tesbit ettiklerine gdre, Rus Tir-
kistan’1, Cin Tarkistan’1 gibi sun’i bir ayinm yapanlann maksatlan, bu sahalann
Turk Glkeleri oldugunu unutturmaktir. Ruslar’in Bati Turkistan’i “Sinkiang” eya-
leti diye adlandirmalan “Turkistan” kavramini blsbitin ortadan kaldirmaya yo-
neliktirls Tlrkistan yerine Orta Asya ifadesinin kullanilmasini da bu gergevede

14 Tarih o6gretiminde “kavramlar meselesi” ile ilgili goruslerimizi; MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nm “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” dersi 6gretim programlarinin yeniden dii-
zenlenmesi ve gelistirilmesi ¢ergevesinde bizden rapor isteyen 10.12.1993 tarih ve 5114 sayili ya-
zilarina cevaben vermis oldugumuz yazida ana hatlanyla dilegetirdik. Bkz., Nuri Késtikli, Sos-
yal Bilimler ve Tarih Ogretimi, Konya 1998, s.203- 216.

15 Ahmet Ardel, “Tiirk Ulkelerinin Tabii Cografyasi”, Turk Diinyas! El Kitabi, 1.Cild Cografya-
Tarih, Ankara 1992, s.9.
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dusinmek gerekir. Bu kavramin ders kitaplarimizda ve miifredatta kisa zamanda
degistirilmesi mimkin olamazsa hi¢ olmazsa “Turkistan (Orta Asya)” seklinde
yer almahdir.

“Osmanli imparatorlugu” ifadesi de herseyden énce ilmen dogru de-
gildir. Bu ifade de bize bati kaynaklarindaki “Ottoman Empire” ifadesinin ter-
climesiyle girmistir. Batili yazarlar, kendi devlet anlayislari gergevesinde “impa-
ratorluk” demislerdir. Etimolojik tahlil yaptigimizda Empire, Emperium,
Emperial, Emperialist, Emperializm, kelimelerinin ayni kokten geldigi goraldr.
Yani Turkce; “sémirmek”, “almak” esasina dayah bir siyast tesekkul demektir
Empire. Dolayisiyla, farkinda olarak veya olmayarak “Osmanli imparatorlugu”
ifadesiyle Osmanliy1 sémirgeci devletler sinifina koymus oluyoruz ki, bu ise ta-
rihi realiteye aykin bir yargidir, Osmanli’yi anlamamis olmaktir. Kaldi ki, devle-
tin resmi adi higbir zaman “Osmanli imparatorlugu” olmamistir. Bitiin resmi ka-
yitlarinda, paralannda, pullannda, nifus tezkirelerinde, izinnamelerde vb. akla
gelebilecek her turli resmi belgede devletin adi “Devlet-i ‘Aliyye”, “Devlet-i
‘Aliyye-i Osmaniye”, “Devlet-i Al-i Osman” seklinde gegmektedir. Yani “impa-
ratorluk” degil “Devlet” ifadesi yer almaktadir. Osmanli idarecilerinde “impara-
tor” veya “imparatorige” yoktur. Vakia bu iken, Osmanli Devleti’nin adini “Os-
manll imparatorlugu” seklinde degistirmek hem ilmen hem de milli tarih terbiyesi
bakimindan dogru degildir. Uzun zamandir dile getirdigimiz bu konu Uzerinde
bazi gelismeler olmustur. Son bir-iki yilda ¢ikan miifredat ve resmi ders Kitapla-
rinda “Osmanh imparatorlugu” yerine “Osmanli Devleti” ifadesinin kullaniimaya
baslanmasi, Tirk tarih terimlerinin dogru kullanilmasi agisinda olumlu bir gelis-
medir.

Yakin tarihimizden de bir érnek vermek istiyoruz: Yukandaki mufre-
datta inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik konulannin ilgili yerlerinde “Kurtulus Sa-
vas!” ifadesi sik¢a gegcmektedir. Yine ders kitaplannin ilgili konulannda da ayni
ifade yer almaktadir. Halbuki, bu ifade “istiklal Savasi” veya daha genis anlam-
da “Milli Mucadele” olarak kullaniimalidir. “Kurtulus Savasi” kavraminin olay-
lann yasandigi 1919-1923 yillannda kullanilan “istiklal Savasi” veya “Milli M-
cadele” kavramini tam karsilamasi mimkin degildir. Bugin somirge Afrika ul-
kelerinin esaretten kurtulmak icin vermis olduklan miicadele, tamamiyla ingiliz
hakimiyetine girmis olan Hindistan’in esirlikten kurtulmak icin verdigi mucadele,
“Kurtulus Savas!” olabilir. Ancak Turkiye’nin Mondros Miutarekesi sonrasi
distidu durum, yukandaki dlkelerin durumundan cok farkhdir. Tirkler bu do-
nemde hlniyetini tamamen kaybetmedi, bir esirlik veya somirge dénemi yasa-
madi. 3-4 yil isgal altinda yasamak hiir yasamak mi M. Kemal Pasa’nin 6nderli-
ginde Turklerin verdigi mucadele esirlikten kurtulmak icin degil esarete disme-
mek i¢in verilen bir miicadeledir. Dolayisiyla bu iki durumu muhakkak ayirt et-
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mek lazimdir. Yoksa bu kavrami yanhs kullanmakla, ilk ve ortadgretimdeki ¢o-
cuklarimizin tarih 6gretiminden almasi gereken “kendine glven duygusu”nun
olumsuz y6nde gelismesine zemin hazirlamis oluruz. O dénemin bitiin yazisma-
larinda ve Atatlirk’in Nutuk'unda “Kurtulus Savasi” ifadesine rastlanmaz, millt
marsimizin adi da “kurtulus marsi” degil “istiklal Marsi’dir”. Bu konu, cesitli il-
mi platformlarda, yeri geldigince tarafimizdan dile getirildi. 1993’te MEB Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhgi’na verdigimiz raporda da yer almis idi. 1994 so-
nunda basilan ve 1995’te okuyucuya sunulan T.C. Basbakanlik Devlet Arsivleri
Genel Mdirligi Cumhuriyet Arsivi Daire Bagkanligi tarafindan yayinlanan is-
tiklal Harbi ile ilgili Telgraflar adli yaymin son iki belgesi (ki bunun biri kapak
resmi olarak konmustur), yukandaki goris-lerimizi teyit bakimindan oldukca 6-
nemlidir;

Erkan-1 Harbiye-i Umumiye Reisi Musir Fevzi (Cakmak), Basvekalet-i
Celileye gonderdigi 30.12. 1341 (1925) tarihli resmi yazida sunlan yazmaktadir:

“Anadolu Istiklal micadelelerine resmi ve tarihi bir isim vermenin pek
muvafik olacag disinildaginden Tirkiye Kurtulus Harbi’ veya ‘Tiirkiye istik-
lal Micadelesi veya Muharebeleri’ isimlerinden birinin veya diger bir ismin
tesbitine musaade buyurulmasi ma ruzdur.

Basbakanlik, Genelkurmay Baskani Fevzi Cakmak Pasa’nin bu yazisi-
na, birka¢ giin sonra 12 Kanun-i Sani 1926 tarihli resm?1 yaziyla cevap vermistir;

“Erkan-1 Harbiye-i Umumiye Riyasetine

6 Kanun-i sani 1926 tarih ve Talim ve Terbiye Dairesi I. Sube
757/5762 numarali tezkere cevabidir.

Anadolu istiklal micadelelerine qstiklal Harbi’ isminin verilmesi mu-
vafik goralmustur, efendim. Basvekil. 16

Bu belgelerde agikga gorilecegi lizere T.C. Bashakanlik makami 1919-
23 arasindaki dénemi adlandinrken “kurtulus” ifadesini kullanmamistir. VVakia bu
iken, tarih kitaplanmizda veya tarih calismalannda kavranilan tahrif ve tahrip
yoénunde daha da ileri gidilerek “Kurtulus Savasi”ndan “Ulusal Bagimsizlik Sa-
vas!” na terfi ! érneklerini nasil izah edecegiz?

Yine gerek mifredatta gerekse ders kitaplannda Milli Miicadele done-
mine ait pekgok kavramin degistirildigi ve dogru olarak kullaniimadigi gérilmek-
tedir. Kuva-yi milliye, Misak-1 milli, Heyet-i milliye, Tekalif-i milliye, Midafaa-i

16 T.C.Bagbakanlk Devlet Arsivleri Genel Miidirliigii Cumhuriyet Arsivi Daire Baskanhg, istiklal
Harbi ile ilgili Telgraflar, Ankara 1994, s. 608-611.



18 NURI KOSTUKLU

Hukuk Cemiyetleri vb. daha pek ¢ok o dénemin karakteristigini yansitan kavram-
lar degistirilmeden oldudu gibi bilinmeli, ddrenilmelidir. Atatirk Nutukta nasil
kullandiysa, Millt Micadeleyi hangi kavramlarla ele aldiysa o kavramlari degis-
tirmeden oldugu gibi bilmek durumunda oldugumuzu disuniyorum.

Kavramlar konusundaki tesbitler, yalnizca burada yer alan érneklerle
sinirh degildir. Bu 6rnekleri ¢codaltmak mimkindir. Ama burada bizim ornek-
lerden ziyade vurgulamak istedi§imiz husus tarih 6gretiminde kavramlarin ne de-
rece 6nemli oldugudur. Bu 6neme istinaden, kavramlar tarih bilimine ters dus-
meden bilimsel anlayis ve metotlar igerisinde dogru olarak tesbit edilmeli ve kul-
lanilmalidir. Kavramlar dogru tesbit edilip kullaniimadikga, bir baska ifade ile
tarih terminolojisi dogru olarak tesekkiil etmedikge tarih biliminin gelismesi ve-
ya tarih égretiminden istenilen verimin alinmasi pek mimkdin degildir.

2- Mufredatta ve miufredata uygun olarak hazirlanan tarih ders kitaple
rinda dikkatimizi ¢eken ikinci 6nemli problem; kavramlarin 6grencinin yas du-
rumu ve algilama dizeyine uygun bir sekilde kullanip kullaniimadigi meselesi-
dir. Bilindigi Uzere kavramlar somut ve soyut olmak Uzere iki grupta mitalaa
edilir. Somut kavramlar daha erken yaslarda ve daha cabuk algilanirken, soyut
kavramlar ancak belli bir seviyeden sonra algilanabilir.

Tarih 6§retimi konusunda ciddi mesaileri bulunan R.N. Hallam’in var-
di§1 sonuclara gore, birgok ¢ocugun soyut islemler asamasina gegisi 11 yas civa-
rinda gerceklesmektedir. Buna gore, (ilkdgretim 1. kademe) yiksek siniflarindaki
cogu oOgrenciler tarihsel dislncede hald olaylari sistematik olarak birbirlerine
baglayamamakta, cogu (ilk6gretim 2.kademe) 6grencisi de somut bilgiyi baglant
kurup kendi icinde diizenleyebildigi halde, soyut kavramlari anlamaktan heniiz
uzak olduklari devrededir. Hallam’in bu bulgulan; “Gengclerin Tarih Anlayisinda
Soyut Kavramlarla Diislinme Kapasitesi” adli arastirmasinda bu tiir bir kapasite-
nin 15 yasdan once genellikle pek az gelismis oldugunu sdyle-yen S.K. Stones
tarafindan da desteklenmistir1z.

Yine Hallam’in iddiasina gore “dustinme becerilerinin tarih 6grenimin-
de nisbeten ge¢ gelismesinin bizi sasirtmamasi gerekir. Olaylar, ¢cocuklann o an-
daki dunyalanna fazla uzak olmakla kalmiyor, bircok zeki yetiskinin dahi aklini
kanstiracak farazi diizeyde etkiler ve ahlaki ikilemlerle karsi karsiya kaliyorlar.”

Bu sonuglar tarih programlannin diizenlenmesinde bir takim onerileri
de beraberinde getirmektedir.

17 R.N.Hallam (1974) “Piaget and Thinking in History” M. Ballard (yay.haz.) New Movements in
the Study and Teaching of History, Indiana Univ. Press S.K.Stones (1965) An Analysis of the
Growt of Adolescent Thinking in Relation to Their Comprehension of History Material (master
tezi) University of Birmingham nakleden: Mustafa Safran, a.g.e., s.25-26.
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14 yasin altindaki ¢ocuklara bicimde fazla soyut olan tarih 6gretilme-
meli, tarih dersi programlan 6yle diizenlenmelidir ki daha kiiglik yastaki ¢ocuklar
ilk caglann daha az detayh tarihini 6grenirken énemli ancak karmasik konular
iceren yakin tarih 6grencilere daha olgun bir diizeyde mantik ytritebilecek halde
verilebiliri8 Ogrencinin 10-11 yaslanna tekabiil eden ilkdgretim I. kademe
(4.,5.s1nif) tarih konulan; fazla soyut kavramlann yer aldi§i yakin tarih konulan-
nin disinda, daha ziyade basit temel somut tarih bilgilerinin verildigi eski ve kis-
men ortacaglara ait konular olmalidir. Siniflar ve yas ilerledikge yakingagin kar-
masik ve soyut konulanna dogru artan bir yogunlukta mifredat olusturulmalidir.

8 Yillik mecburi egitim programina gére hazirlanan ilkégretim 4., 5.,
6., 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Taslak Ogretim Programindaki miifredata bakti-
gimizda, konular agisindan bu ilkelere kismen uyuldugu soylenebilir. 4. Sinifta
Tas Devrinden itibaren Tirk tarihinin bilinen ilk donemleri Orta Asya (T lrkistan)
Turk tarihi, Hunlar- Gokturkler- Uygurlar ve bu dénemin kiltir ve uygarli§i ana
hatlariyla ele ahnmistir. 5. Sinifta islamiyet ve Tirkler konusuna girilerek daha
ziyade Ortacag Turk tarihi ele alinmis ve konular Anadolu Selguklulan’na kadar
getirilmistir. Kanuni dénemine kadar olan Osmanli tarihi konulan ise 6. Sinif
Sosyal Bilgiler dersi tarih konulanni olusturmaktadir. 17. yy. 20.yy arasi Osmanli
tarihi konulan 7. Sinifta yer almaktadir. Bunun yaninda Yeni ve Yakin Cag’da
Avrupa’daki gelismeler de dgrenciye 7. Sinifta verilmektedir. Gorllecegi Uzere
yeni hazirlanan ilkégretim Sosyal Bilgiler Taslak programinda Tiirk ve Diinya
tarihinin ana konulan 4.-7. Siniflara kronolojik bir mantik iginde dagitilmis, tek-
rarlardan kaginiimistir. Ancak, somut ve soyut kavramlann programa dagitiminda
bazi noktalar dikkatimizi ¢ekmektedir. Meseld, 7. Sinifta yani 12-13 yas grubun-
da olan bir cocudun, programda ve buna bagli olarak ders kitabinda yer alan R6-
nesans, Reform, Aydinlanma Cagi, Sanayi inkilabi ve Sémirgecilik vb. soyut
kavramlann yogunluk kazandi§i konulan anlamakta zorluk g¢ekecegi asikardir.

Ote yandan, 5. siniftan itibaren miifredatta yer alan Atatiirkgiliik konu-
lannda ilk bakista tekrarlar dikkati ¢ekmektedir. 8. Sinif ve Lise Atatlrkgiluk
konulannda da tekrarlar dikkati gekecek boyuttadir. 8 yillik egitim mecburi oldu-
guna gore 5.-8. siniflardaki Atatiirk ilkeleri ve inkilap tarihi alanina giren konula-
rin, tekrarlan ortadan kaldiracak sekilde siniflara dagitilmasi édretim agisindan
daha uygun olacag! kanaatindeyiz.

Lisedeki Tarih ve Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi mifredatinin, il-
kogretimdeki mufredatin genisletilmis ve derinlestirilmis seklinden ibaret oldugu
sOylenebilir. Yakingag ve T.C. tarihiyle ilgili konular biraz daha genis ve yogun-
luktadir. Ancak, tarih terminolojisi agisindan baktigimizda, 4. Siniftan Lise sona
(11. Sinifa) kadar olan egitim siirecinde, somut kavramlardan soyut kavramlara
dogru periyodik bir akis olmasi icap ederken, veya bir baska ifade ile 11 yasa ka-

18 Mustafa Safran, a.g.e., .26
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dar somut kavramlar konunun iskeletini olusturup yas ve algilama seviyesi ilerle-
dikce buna paralel olarak soyut kavramlann gittikge gogalmasi gerekirken, uygu-
lamanin boyle olmadidi gézlemlenmektedir. Ortaokul (ilkdgretim 2. Kademe) ve
Lise tarih ders kitaplanndaki kavramlar Gizerine yaptigimiz bir arastirma bu konu-
da carpici bazi sonuclar ortaya ¢ikarmistir.

Bu arastirmada 8 yillik ilkdgretim uygulamasi éncesinde okutulagelen
ortaokul ders kitaplanndan 3 kitapD ile, lise kitaplanndan 6 kitap2 incelemeye
alindi. S6zkonusu kitaplarda yer alan tarih terimleri somut ve soyut olarak tesbit
ve tasnif edildi. Bazi kavramlann konunun akisina gére anlam kazandi§i dikkate
alinirsa hem soyut hem de somut tasnifine girme durumu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yiizden asa§ida verilen rakamlan, mutlak kesin rakamlardan ziyade genel durumu
yansitan ve bize bir fikir veren rakamlar olarak algilamak daha dogru olacaktir2L

Tabloda da goraldigi tzere (Bkz., EK:2), ortaokul ders kitaplanndaki
toplam kavram icerisinde soyut kavramlar: % 26.41 olup, bu oran lise ders kitap-
lannda artmasi gerekirken %21.48’le azalarak karsimiza ¢ikmaktadir. Somut kav-
ramlar agisindan da ortaya cikan durum, olmasi gerekenin tersine bir manzara
arzetmektedir. Yas ve siniflar ilerledikge yani algilama seviyesi ilerledikge somut
kavramlar oraninin soyut kavramlar lehine azalmasi gerekir. Halbuki burada a-
zalma degil artis gorulmektedir. Boyle bir karakter sergileyen mufredat ve ders
kitaplannin; 6grenciyi daha genis bir perspektiften diisinmeye sevketmede, olay-
lan dogru olarak algilamada, kisacasi 6gretimden istenilen hedeflere ulasmayi
saflamada yetersiz kalacagini rahatlikla séyleyebiliriz.

3- Tarih 6@retimini etkileyen en énemli meselelerden birisi de kavram
zenginligi veya fakirligidir. Yukanda verilen tablo - her ne kadar bazi kitaplarla
sinirh tutulmus ise de Tirk tarih ders kitaplannda yer alan tarih terimlerinin sayi-
sI hakkinda bir fikir vermektedir. Burada vanlan sonug, tarih mifredatinin ve ta-
rih ders kitaplannin kavram fakiri oldugu yonindedir. Kavram ve kelimelerin ye-
tersiz oldugu bir disiplin dalinda, bilimsel gelisme ve basanli bir 6gretimden s6z
edilemez. Meseleyi biraz daha biyutec altina almak istiyoruz.

Ankara Universitesi TOMER Dil Ogretim Merkezi tarafindan 1996 yi-
linin cesitli aylannda Turkiye’de ve Dinya’da Ana Dili Egitimi Sempozyumlan
duzenlendi. 4-5 Nisan 1996 tarihli Sempozyumda, Merkez Baskani Dr. Mehmet
Hengirmen bir dnceki Sempozyumu degerlendiren konusmasinda; Merkez tara-

19 Nevin Ergezer, Milli Tarih I, Ankara 1995; Nevin Ergezer, Milli Tarih II, Ankara 1995;
Nevin Ergezer- Cafer Kayicioglu, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 8, Ankara 1997.

20 Osman Cakirtas, Osmanl Tarihi I, Ankara 1993; T. Erdogan Sahin, Tarih I, Bem Koza yay.
(yay.tarihi yok); Komisyon, Tarih I, istanbul 1992; Veli Sirin, Tarih 11, istanbul 1995; Komisyon,
Tarih I, istanbul 1993; Selahattin Dikmen- K. Kocak, Tarih Ill, Ankara 1991.

21 Bu arastirmanin yapildigi siralarda hentiz 8 yillik mecburi ilkdgretim programina gore hazirlanan
ders kitaplari yayinlanmamis idi. Tesbit edilen kavramlann tam listesi igin Bkz., N. Kostukl,
a.g.e., s. 219-229.
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findan yapilan arastirmalara istinaden, Turkiye’deki ders kitaplarinda ortalama
5000 sozciik varken Amerika’daki kitaplardaki sézciik sayisinin 71.000 civarinda
oldugunu belirterek sunlari sdylemistir;

“Diger ulke ders kitaplarindaki gorsellige verilen dnemi belirttikten
sonra, kitaplardaki s6z varligina ait rakamlari ortaya koyalim: ingiltere 'deki ki-
taplarda sozcuk sayisi 6511, kavram sayisi 967'dir. Amerika'daki kitaplardaki
sOzclk sayisi ise 71.0007dir. Bu veriler de oldukga sasirtici. Besir Gogus’in ki-
taplarinda soz varli§i 4822; Milli E§itim Bakanli§i kitaplarinda 4997, ortalama
5000. Amerika 'daki kitaplar gerek gorsellik yoniinden, gerek sz varhgdi ydnin-
den cok ileride. Bu konuya, diisiincenin kavramlardan olustugu géz éniinde bu-
lundurularak cok 6nemlidir. Afrika 'daki bir kdyli 500 kavram biliyorsa disiince-
si onunla sinirli kalir. Kitaplarimiza baktigimizda, bizim ilkokul 6grencimizin di-
suncesinin de en fazla 5000 s6zcik ile sinirli oldugunu dastnebiliriz. Bu sayi
Amerika’daki bir ¢ocuk icin daha ilkokuldan itibaren 71.000’i buluyor; ¢ocugun
beyin hicreleri de ona gore gelisiyor. Amerikali bir cocugun beyni daha ilkokul-
dayken gelismeye basliyor ve ona gdre Ustiin beyin glciine sahip olan bazi insan-
lar yetisiyor... "2

Mimtaz Soysal da ayni merkezin arastirmalarina atfen su rakamlar
vermektedir:

“Amerikan ilkégretim okullannin ders kitaplarinda kullanilan sézcik
sayisi 71.681; Almanya’da 70.400; Japonya’da 44.224; italya’da 30.193; Suudi
Arabistan’da 13. 579; Turkiye’de ise bu rakam 7.260.”23

Rakamlarda bazi farkhliklar olsa da buradaki tablo yukandaki
teshitlerimizi teyit etmektedir. Tarih 6gretiminde kavramlar meselesi ele alinir-
ken, problemin, ders kitaplanmizdaki bu genel durumdan ayn mitalaa edilmesi
mimkin degildir. Glnlimizde 6grenci, Atatirk’in “Nutuk”unu anlayabilecek
yeterli kelime ve kavram zenginliginden mahrum gériinmektedir. Halbuki, ¢ocuk-
lanmizin, Tirk gencinin azru edilen seviyede tarih terbiyesini kazanabilmesi igin
Nutuk’u anlayip idrak edebilecek bir seviyede bulunmalan kaginiimazdir.

Egitim ve 6Jretimde, kavramlar konusunda, Tirkge konusmak, glzel
ve dogru konusmak konusunda duyarli olan bir 6gretmen, bu konularda duyarsiz
olana gore, suphesiz daha basanli olacaktir.

S6z ders kitaplanndan agilmisken burada ders kitaplarimizdaki
metodla ilgili bir-iki noktaya daha temas etmek istiyoruz.

22 Mehmet Hengirmen, “Almanya, Fransa ve Tirkiye’de Ana Dili Egitimi Sempozyumu’nun Deger-
lendirilmesi”, Duinya’da ve Tirkiye'de Ana Dili Egitimi Sempozyum Bildirileri, A.U. TOMER Dil
Ogretim Merkezi, Ankara, Temmuz 1998, s.76.

23 Mimtaz Soysal, “Soézcilkler”, Hurriyet 16.11.1997, s.11.
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Bugin hangi tarih ders kitabini ele alirsak alahim, herhangi bir konunun;
a- konunun anlatildi§i metin ve b- metnin sonunda yer alan degerlendirme sorula-
ri olarak iki bolimde ele alindi§ini goririiz. Bazen de konu ile ilgili bazi resim ve
haritalar eklenmis olabilir. Halbuki 6gretimde ileri Ulkelerde ders kitaplarinda
herhangi bir konu bizdekinden farkli olarak (¢ bélimde isleniyor. Birincisi, ko-
nunun anlatildigi kisa bir metin kismi... daha sonra o konuyla ilgili degisik kay-
naklarda farkli gorusleri ihtiva eden “source” dedikleri kutucuklara alinmis kisa
kisa alintilar... ve en sonda da degerlendirme sorulan kismi bulunmaktadir. Dik-
kat edilirse, “source” adh alintilar kismi bizim ders kitaplanmizda yoktur. Halbu-
ki bu alintilarda konuyla ilgili degisik gorusler yer aldigindan 6grenci diisinmeye
sevkedilebilmektedir. Bu sekilde tarih pesin verilen bilgilerin ezberlendigi bir
ders olmaktan ziyade diisinmenin aktif oldugu bir disiplin haline gelebilmektedir.
Ote yandan bizim tarih ders kitaplannda yer alan degerlendirme sorulan da 6§-
renciyi distinerek ulasmaktan ziyade hazir cevaba itecek dzellikte oldugu dikka-
timizi cekmektedir.

Turk tarih ders Kkitaplanndaki “degerlendirme” sorulan genellikle bilgi
sorulan niteligindedir. Anlama-Kavrama, analiz, sentez nitelikli sorulann orani
cok azdir.

Bir drnek vermek istiyoruz.

Osmanli Tarihi | (Tahir Erdogan Sahin, Koza yay., Ankara) ders kita-
bindan rastgele bir konuyu agiyoruz.. “Deg@erlendirme Sorularrndan bazilan soy-
ledir.

Mercidabik Savasi hakkinda bilgi veriniz,
Ridaniye Savasi hakkinda bilgi veriniz,
Misir Seferinin sonuglan nelerdir?

Metine bakti§imizda ise ayni sorulann metinde konu altbashgi olarak
yer aldigini goéruyoruz. Dolayisiyla 6grenci bu sorulann cevaplanni metinden ol-
dugu gibi aktararak cevaplayabilir.

Miifredat ve mifredata badli olarak hazirlanan ders kitaplanna yonelik
yapilagelen elestirilerden biri de Turkiye’deki tarih 6gretiminde “baskalannin ta-
rihine” yeterince yer verilmedigi iddiasidir. Bu iddianin dogru olmadigini disi-
nilyoruz. Bugiin ingiltere’de 7- 11 yas grubunda 6 tinite vardir. Bu Unitelerin 5’
kendi tarihleriyle ilgili olup yalnizca |’i “Avrupali olmayan milletlerin tarihi” ne
aynlmistir. Yani ingilizler 5/6 oraninda kendi kiltir ve medeniyet dairesinin ta-
rihlerini dgretiyorlar dersek yanhs sdylememis oluruz. Baskalannin tarihini ele
aldiklari tnite icerisinde ise tamamen objektif ve bilimsel gercekler icerisinde ha-
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reket ettiklerini sdyleyebilmek biraz gu¢ gérinmektedir. Bizi ilgilendirmesi sebe-
biyle ingiliz tarih ders kitaplanndaki Tiirk imajindan kisaca bahsetmek istiyorum.

inceledigimiz 12 tarih ders kitabinin 4’iinde Tirklerle ilgili ilmT olmayan
onyargili ifadeler ve yaklasimlar oldukga dikkat cekicidir.

11-14 yas gurubunun yer aldi§i 6gretim asamasinda (Key stage 3) Roma
imparatorlugu, Islamin  Yikselisi ve Ortagcaj Kralliklan’mn islendigi
"Understanding History 1 adli ders kitabinin son t¢ konusu Osmanlilar’a aynl-
mistir. i1k konu "Osmanhilar" olup, Osmanli Devletinin kurulusu ve yiikselisi anla-
tilmaktadir. ikinci konu "istanbul” bashi§ini tagiyor. Burada, istanbul’un Tirklerin
eline gecmesi hususu anlatildiktan sonra, Osmanlllarda sosyal hayat ve bellibasl
kurumlar tzerinde durulmustur. En son olarak ise Osmanlinin Cokusu konusu is-
lenmistir. Osmanlllarda sosyal hayat ve kurumlar anlatilirken metin icerisinde
Osmanli Devleti'nin ¢ok tolerans sahibi oldugu yazilmaktadir. Ancak ayni sayfa-
ya kamindan kancaya takilmis ve kaziga oturtulmus iki insan minyatiri yerlesti-
rilmistir.24 Bu resimlerin altinda ise,"Osmanlida cezalandirma yontemleri" ifadesi
yer almaktadir. Bu sayfayl agan bir dgrencinin metinde yazilanlardan ziyade bu
resimlerden etkilenmesi kaginilmazdir. Halbuki, Osmanl tarihi ile ilgili hichir te-
mel kaynagin ve belgenin veya bu alanda otorite olarak kabul edilen ilim adamla-
rinin sdézkonusu resimdeki mesaji dogruladigi gorilmemistir. Kaldi ki, metindeki
ifadelerle de celiski teskil eden sdzkonusu minyaturlerin nereden, hangi kaynaktan
alindigi da acikca gosterilmemistir.

Ote yandan bu konu icerisinde Osmanli toplum hayatinda kadinin yerin-
den olumlu veya olumsuz olarak bahsedilmemis iken, konunun sonundaki somla-
rin ilki; "Osmanli imparatorlugunda kadinin yeri hakkinda, bu konu size ne fikir
vermektedir?"3 olarak sorulmustur. Bu sorunun, égrenciyi; "Osmanlllarda kadi-
nin higbir dederi ve 8nemi yoktur; dolayisiyla kadin haklarindan da séz edilemez"
seklinde bir cevap vermeye yonlendirdigi gayet aciktir. Egitim biliminin élgme ve
degerlendirme ilkelerinden uzak olan bdyle bir tutum, ancak ényargili bir disin-
cenin sonucu olabilir.

14-16 yaslarda okutulan "Twentieth Century History the World since
1900" adli bir diger ders kitabinin I. Diinya Savasi ve sonunda yapilan anlasmala-
nn anlatildigi bir Gnitesinde, Tlrkler’in durumundan bahsedilmektedir. Yazann
"Osmanl Devleti" ifadesi yerine devamli "Tirk imparatorlugu” kavramini kul-
lanmay tercih ettigi bu Unitede, Turklerin 1.Dinya Savasi’nda yenilmesi ve arka-
sindan istiklal Savasinin baslamasi ve diger gelismeler ana hatlanyla verilmekte-
dir. Yazann ifadesiyle, General Mustafa Kemal’in dnderligindeki Tirk milliyetci-
leri butlin Avrupalilan Glkelerinden kovmak icin harekete gegmislerdir. Turk mil-

24 Understanding History I, p.124. Minyatir igin bkz., N.Késtukld, a.g.e., s. 137.
25 A.g.e., s. 125.
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liyetcileri ile Yunanlar arasinda patlak veren savas 1922°de Turkler’in zaferiyle
sonuglanmis ve 1923’te Lozan Bans Antlasmasi imzalanmistir. Ancak bu anlasma
ile her iki taraf arasindaki meseleler heniiz bitmemis ve ileriki yillarda 1,5 milyon
Tirk ve Yunan’i ilgilendiren bir miibadele uygulamasi olmus idi. Yazar, gelisme-
leri kisaca bu sekilde verdikten sonra, bitiin anlatilanlarin bir degerlendirmesi ola-
rak, konunun sonunu su cumle ile bitirmektedir; "Turkler, 20. yiuzyilin ¢ok daha
zalim milliyetcileri i¢in vahsiyane bir érnek teskil etti." 2%

Burada agikca gorildigu uzere Turkler, emperyalizmin boyunduruguna
girmeyip, hiir ve insanca yasamak i¢in vatanlanm savunduklarindan dolayi ¢ok
agir ifadelerle kinanmaktadir. Yazann bu yargisini, birakin bilimsel anlayis igeri-
sinde ele almayi, en basitinden insan haklan ve etik degerler agisindan, nasil izah
edecediz? Bu ifadeleri okuyan bir kisinin aklina ister istemez; Acaba, Turk Millt
miicadelesi, ingiliz sémiirgelerinin, mesela Hindistan’in, bagimsizlik hareketine
girismesinde cesaret verip moral kaynagi oldugu icin mi "vahsiyane bir 6rnek"
teskil etti? sorusu gelmektedir. Yoksa, Tiirkler Sevr’e boyun egip yeniden bir is-
tiklal Savasma girmeseler idi, 0 zaman yukandaki "zalim milliyetci" "vahsi" gibi
suclamalara muhatap olmayacaklar mi idi? Tabiidir ki bu sorulann, ne bilimsel ne
de etik zeminde tartisiima imkanlan vardir.

Sliphesiz, sézkonusu ifadeyi, yazann sahsi goriisii ve yorumu olarak de-
gerlendirenler olabilir. Ancak, bu yarginin, siradan bir yayinda degil, ders kitabin-
da yer aldig1 hususu dikkate alinirsa meselenin daha ciddi boyutlar arzettigi agikca
ortadadir.

Baska yazarlara ait "The Era of The Second World War" adli bir diger
ders Kkitabinda da yukanda Turklere yoneltilen "zalim milliyet¢i”, "vahsi" sucla-
malanni teyit eden, hatta daha ileri giden 6nyargili yaklasimlar mevcuttur. Bu ders
kitabinda fasizmi ve etkisini tasvir eden bir resim bulunmaktadir. Resmin altinda
Musolini Avrupa’nin savas sonrasi ilk diktatori olarak tanimlanmakta ve
1920’lerdeki italyan fasizminin basanlannm diger dlkeler (izerinde etkili oldugu
ve bu Ulke diktatérlerinin Musolini’nin sitil ve taktigini kopya ettikleri yazilmak-
tadir. Musolini, bu resimde Roma mitolojisinde yer alan Romus ve Romulus’u
emziren kurt seklinde tasvir edilmistir. Hitler, Atatirk, Metaxas (1936°dan itiba-
ren Yunan Baghakani), Franko, Oswvalt Moseley (fasist ingiliz lider) de
Musolini’den beslenen, ondan sit emen diktatorler olarak gosterilmistir.2Z7 Halbuki
su bir tarihi gercektir ki, Atatirk Musolini’nin fikirlerine karsi cikmis ve

26 "The Turks had set a brutal example for the more crude nationalist of the twentieth century”. Tony
Hovvarth, Twentieth Century History The World since 1900, Hong Hong 1982, p.49.

27 T.& S.Lancaster, The Era of The Second World War, 1993; Tasvir igin bkz., N. Késtukld, a.g.e.,
s. 138; bu resimden bizi doktora 6grencisi Yiicel Kabapinar haberdar etmistir, kendisine tesekkiir
ederim.
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Musolini’nin politikalari yiiziinden Atatiirk dénemi Tiirk- italyan iliskilerinde za-
man zaman gerginlikler yasanmis ve iliskiler inisli- ¢ikisl bir seyr takip etmistir.28

Buraya kadar verdigimiz érnekler, ingiltere’deki bazi tarih ders kitaplari-
nin icerik acisindan zaman zaman objektiflikten ve bilimsel dlgllerden uzak 6zel-
likler tasidi§ini gostermektedir. Siiphesiz, ingiltere’deki tarih kitaplarinda, bilim-
sel ve objektif dlgller igerisinde Turk tarihini ele alan yaklasimlar olmakla birlikte
- yukarida verdigimiz bazi drneklerde de goérildigi Gzere - bilimsellikten uzak
bir tarih yazim anlayisinin - bu kitaplarda onyargilarin sekillendirdigi bir Turk
imajinin olusmasinda etkili olmasi kaginilmazdir.2

Tirkiye’de tarih ve 6gretimi sdozkonusu oldugu vakit, sliphesiz Tirkiye
disindaki cevrelerde Tirk tarihinin nasil ele alindigi ve Tirk imajinin ne oldugu-
nun da muhakkak bilinmesi gerektigi kanaatindeyiz.

Cumbhuriyetimizin banisi Atatlirk’n her zaman hassas oldugu disiplinle-
rin basinda tarih ve 6gretiminin geldigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Onun “Tirk
¢ocugu ecdadini tanidikga daha biyik isler yapmak igin kendinde kuvvet bula-
caktir” sozl tarih 6gretimimizin temel amacini olusturmaktadir. Bu amag etrafin-
da sekillenen Milli Egitim Bakanli§inca tesbit edilen ve yukarida verdigimiz tarih
ogretiminin amaglarina ulasabilmek ancak bilimsel diisiince ve zemin Uzerinde
gelistirilecek politika ve uygulamalarla mimkin olabilir. Bu gercevede, siiphesiz
gelistirilmeye acik olmakla birlikte yukandaki tespitlerimizden su sonug ve 6neri-
lere ulagabiliriz:

VI- SONUC ve ONERILER

1-  Son yillarda modem dinyanin gelistirdigi 6§retim metodlari, hazirlanacak
yeni yayinlarla tarih 6gretmenlerimize tanitilmali gerekirse bu konuyla ilgili
olarak Universitelerimizle isbirligi yapilarak hizmetici egitim programlan
dizenlenmelidir.

2-  Tarih 6gretiminde fevkalade etkili olan muzelerin verimli bir sekilde egitim
alanina cekilebilmesi igin; a- Hangi mizelerin, tarih mifredatinin hangi ko-
nulanna hitap ettigi bir kitapcik halinde hazirlanmali ve bu materyal okulla-
ra dagitiimalidir, b- Mizelerde sirf okullardan gelecek dgrencilere egitim

28 Ayrintili bilgi icin bkz., Nuri Kastiikli, “Tirk Arsiv Belgeleri Isiginda Atatirk Dénemi Tirk-
italyan iligkilerine Dair Bazi Dusiinceler”, Atatirk 4. Uluslararasi Kongresi, 25-29 Ekim 1999,
Turkistan-Kazakistan.

29 ingiliz tarih ders kitaplarinda metodoloji ve Tirk imajina dair ayrintili tespitler igin bkz., Nuri
Késtikla, “Turk Tarih Ders Kitaplariyla Karsilastirmali Olarak ingiliz Tarih Ders Kitaplarinda
Metodoloji ve Tiirk imajina Dair Bazi Tespitler”, VII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi 9-11 Ey-
1ul 1998, Konya.
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vermek Uzere egitim uzmanhgi kadrolari ihdas edilmelidir. Egitim uzmani-
nin bulundugu miizede ise sirf bu maksatla bir dershane hazirlanmalidir.

Benzetisim (similasyon), tarih 6gretiminde modem diinyanin yeni gelistir-
mekte oldugu etkili bir metotdur. Vakit gecirilmeden Turk tarihinin dnemli
doniim noktalan ve konulari ilgili uzmanlarca benzetisim yapmaya uygun
bir sekilde kitapciklar halinde hazirlanmahdir.

Ogretim materyalleri ve kullanimi agisindan 6gretmenlerimiz bilgilendiril-
melidir. Tepeg0z, tv, video vb. elektronik araglar muhakkak 6gretimde kul-
laniimalidir.

Miufredatta 6nemli eksikler ve yanlislar bulunmaktadir.

a- Konu tekrarlan 6grenciyi sikici boyutta olmamalidir,

b-  Soyut kavramlarin agirlikhi olarak bulundugu konulann ¢ocugun anla-
ma yasinin tstiinde olmamasina dikkat edilmelidir,

c- Askeri ve siyasi tarih agirlikli olan mifredat muhakkak sosyal tarih ko-
nulariyla zenginlestirilmelidir. “Sosyal tarih” mifredatimizda énemli
bir eksikliktir.

d-  Milli birlik ve butunligimizd zenginlestirecek sekilde “mahalli tarih”
mufredatta yer almalidir.

Tarih 6gretiminin belki de en dnemli problemi “ders kitaplan” dir.

a- Ders kitaplan ve miifredatta “tarih terminolojisi” meselesi 6gretimin en
ciddi problemlerinden biridir. Dogm ve zengin kavramlann bulunmadi-
g1 ders kitabindan hicbir sekilde fayda beklenemez, hatta zarar bile ge-
lebilir. En kisa zamanda ilgili uzmanlardan olusacak bir komisyon tara-
findan, ders kitaplanndaki yanlis ve eksik kavramlar ¢ikartilarak yerle-
rine dogrulan konmalidir. Yakin tarihimizin terminolojisinin tesbitinde
Nutuk esas alinmalidir. Her 20-30 yilda tarih terminolojisinin degistiril-
digi bir tlkede “milli hafiza” nin dolayisiyla “tarih suuru” nun tesekki-
10 pek mimkin degildir,

b- Ozellikle lise ders kitaplarinda konular “6viinme” veya “déviinme” ta-
rih anlayisindan éte “mesuliyetci” tarih anlayisiyla ele alinmali. “Tari-
himizin, dogrusuyla yanlisiyla bizim tarihimiz oldugu” anlayisi kazan-
dmimalidir. '

c- Kitaplar, ezbercilikten ziyade distinme ve bilgi retmeye sevkedecek
sekilde pedagojik esaslara uygun olarak hazirlanmahdir.

Yurt disindaki Turk tarihiyle ilgili yayinlara 6zellikle ders kitabi diizeyinde-
ki yayinlara yabanci kalimlmamali, “Turk imaji”ni yanhs yénde etkileyecek
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onyargil yayinlara karsi ilgili kurumlar tarafindan dogrular gésterilerek dii-

zeltilme yoluna gidilmelidir. Bu tir yayinlar siiphesiz Tirkiye’deki tarih 6§-
retimine de etki edebilir.

ua S
Key Stage 2 Kty Staj»*? 3 Ke> Slage 4
(7-1i Yas) (11-14 Yas) (14-16 Yas)
UnncUr:
Ortacag. Yenicag ve 20.yy 20.yy. tarihi.l .11 Dinya
baslarimla yogunlagmtsttr. Savaklari ve soguk savas

donem lerinde yogunlasm i>tir

Sekil A: Ingiltere'deki ilk ve Ortadgretim tarih miifredattim zaman dogrusuna gére
konumu. (Key Stage’ler /aman dogrusunu dikey kesmektedir)

Sekil B: Tikiye'deki ilk ve Ortadgretim tarih mifredatinin zaman do§rusuna gére
konumu. (Mufredat zaman dogrusuna paralel konumdadir)

EK: 1) ingiltere ve Tirkiye'deki okul tarih mifredatlarinin igerik agisindan kararlastirilmasi

Siniflar Somut kavram Soyut kavram  Somut-Soyut orani
sayIsl sayIsi

Ortaokul 111,111 326 117 %073.59, %a26.41

Lise LILII 512 140 %78.52, %21.48

EK:2 ilkdgretim 2. Kademe ve Lise Ders Kitaplarinda Somut-
Soyut kavram orani (N. Kostiiklii, Tarih Ogretimi: 8)






